
  
  
  

  المملكة العربیة السعودیة المملكة العربیة السعودیة 
  وزارة التعلیم العاليوزارة التعلیم العالي

  جامعة أم القرىجامعة أم القرى
  كلیة التربیة كلیة التربیة 

  قسم المناھج وطرق التدریسقسم المناھج وطرق التدریس
  

  

  

  

  







  ::إعداد الطالبة إعداد الطالبة   

  تیـبي تیـبي ــــالعالع  مبطيمبطي  سـعدسـعد  بنتبنت  نــوالنــوال

  

  ::إشراف الدكتورة إشراف الدكتورة     

  ـان ـان ــــــد جـد جـــد سعید سعیــمحممحمبنت بنت ـة ـة ــــــخدیجخدیج
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  ھـھـ١٤٢٩١٤٢٩لعام لعام   الأولالأول  الفصل الدراسيالفصل الدراسي
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ف   ي تحص   یل ف   ي تحص   یل " " دورة ال   تعلم  دورة ال   تعلم  " " فاعلی   ة اس   تخدام  طریق   ة فاعلی   ة اس   تخدام  طریق   ة   عل   ى م   دىعل   ى م   دىلدراس   ة إل   ى التع   رف لدراس   ة إل   ى التع   رف اا  ھ   دفتھ   دفت              
وتنمیة مھارات  التفكیر الناق د ل دى طالب ات    وتنمیة مھارات  التفكیر الناق د ل دى طالب ات    ) ) تذكر،فھم،تطبیقتذكر،فھم،تطبیق((عند المستویات المعرفیة الثلاث عند المستویات المعرفیة الثلاث الریاضیات الریاضیات 

  ::، وقد حُددت مشكلة الدراسة في السؤال الرئیس التالي ، وقد حُددت مشكلة الدراسة في السؤال الرئیس التالي الصف الثاني متوسط بمدینة مكة المكرمةالصف الثاني متوسط بمدینة مكة المكرمة
س  تخدام طریق  ة  دورة ال  تعلم  ف  ي تحص  یل الریاض  یات وتنمی  ة مھ  ارات التفكی  ر الناق  د  عن  د      س  تخدام طریق  ة  دورة ال  تعلم  ف  ي تحص  یل الریاض  یات وتنمی  ة مھ  ارات التفكی  ر الناق  د  عن  د      م  ا فاعلی  ة ام  ا فاعلی  ة ا" " 

لدى طالبات الصف الثاني متوسط بمدینة مك ة المكرم ة   لدى طالبات الصف الثاني متوسط بمدینة مك ة المكرم ة   ) ) تذكر ، فھم ، تطبیق تذكر ، فھم ، تطبیق ( ( المستویات المعرفیة الثلاثة المستویات المعرفیة الثلاثة 
  " ." .؟ ؟ 

  ::ویتفرع من السؤال الرئیس الأسئلة التالیة ویتفرع من السؤال الرئیس الأسئلة التالیة 
تذكر، فھم ، تذكر، فھم ، ( ( في تحصیل الریاضیات عند المستویات المعرفیة في تحصیل الریاضیات عند المستویات المعرفیة " " التعلم التعلم   دورةدورة" " ما فاعلیة استخدام طریقة ما فاعلیة استخدام طریقة   --

  لدى طالبات الصف الثاني المتوسط بمدینة مكة المكرمة ؟لدى طالبات الصف الثاني المتوسط بمدینة مكة المكرمة ؟) ) تطبیق تطبیق 
ما فاعلیة استخدام طریقة دورة التعلم ف ي تنمی ة مھ ارات التفكی ر الناق د ل دى طالب ات الص ف الث اني          ما فاعلیة استخدام طریقة دورة التعلم ف ي تنمی ة مھ ارات التفكی ر الناق د ل دى طالب ات الص ف الث اني            --

  المتوسط بمدینة مكة المكرمة ؟ المتوسط بمدینة مكة المكرمة ؟ 
  

جابة عن سؤال الدراسة تم استخدام الم نھج ش بھ التجریب ي بع د تحدی د مجتم ع الدراس ة ، واختی رت         جابة عن سؤال الدراسة تم استخدام الم نھج ش بھ التجریب ي بع د تحدی د مجتم ع الدراس ة ، واختی رت         وللإوللإ          
العینة بطریقة عشوائیة تكون ت م ن فص لین مثّ ل الفص ل الأول المجموع ة التجریبی ة الت ي درس ت باس تخدام           العینة بطریقة عشوائیة تكون ت م ن فص لین مثّ ل الفص ل الأول المجموع ة التجریبی ة الت ي درس ت باس تخدام           

، ، ة التقلیدی   ة ة التقلیدی   ة طریق   ة دورة ال   تعلم ، بینم   ا مثّ   ل الفص   ل الث   اني المجموع   ة الض   ابطة الت   ي درس   ت بالطریق    طریق   ة دورة ال   تعلم ، بینم   ا مثّ   ل الفص   ل الث   اني المجموع   ة الض   ابطة الت   ي درس   ت بالطریق    
  ::اقتصرت الدراسة على الأدوات التالیة اقتصرت الدراسة على الأدوات التالیة وو
  ..مصاغة بطریقة دورة التعلم للمجموعة التجریبیة من إعداد الباحثة مصاغة بطریقة دورة التعلم للمجموعة التجریبیة من إعداد الباحثة ) ) الأشكال الرباعیةالأشكال الرباعیة((وحدة تعلیمیة وحدة تعلیمیة   --
ختبار تحصیلي في فص ل الأش كال الرباعی ة م ن م نھج الریاض یات المق رر عل ى طالب ات الص ف الث اني            ختبار تحصیلي في فص ل الأش كال الرباعی ة م ن م نھج الریاض یات المق رر عل ى طالب ات الص ف الث اني            اا  --

  ..  ))تطبیق تطبیق   ––فھم فھم   ––تذكر تذكر ( ( لمعرفیة الثلاث لمعرفیة الثلاث المتوسط عند المستویات االمتوسط عند المستویات ا
  ) .) .مم٢٠٠٥٢٠٠٥((الشرقي الشرقي   أعدهأعدهاختبار لمھارات التفكیر الناقد الذي اختبار لمھارات التفكیر الناقد الذي   --
  

  وعم  ل المعالج  ات الإحص  ائیة اللازم  ة   وعم  ل المعالج  ات الإحص  ائیة اللازم  ة     ،،  عل  ى عین  ة الدراس  ة  عل  ى عین  ة الدراس  ة    وبع  دیاًوبع  دیاً  الاختب  ارات قبلی  اً الاختب  ارات قبلی  اً   بع  د تطبی  ق بع  د تطبی  ق وو          
توص لت  توص لت  حب كأس لوب إحص ائي   حب كأس لوب إحص ائي   باستخدام المتوس ط الحس ابي والانح راف المعی اري وتحلی ل التب این المص ا       باستخدام المتوس ط الحس ابي والانح راف المعی اري وتحلی ل التب این المص ا       

  ::الدراسة إلى النتائج التالیة الدراسة إلى النتائج التالیة 
    

ب  ین المتوس  ط البع  دي ل  درجات المجموع  ة   ب  ین المتوس  ط البع  دي ل  درجات المجموع  ة   ) ) ٠.٠٥٠.٠٥((≤ ≤ وج  ود ف  روق ذات دلال  ة إحص  ائیة عن  د مس  توى    وج  ود ف  روق ذات دلال  ة إحص  ائیة عن  د مس  توى          
ف ي تحص یل الریاض یات عن د ك ل م ن مس توى        ف ي تحص یل الریاض یات عن د ك ل م ن مس توى        والمتوسط البعدي لدرجات المجموع ة الض ابطة   والمتوسط البعدي لدرجات المجموع ة الض ابطة     التجریبیة ،التجریبیة ،

م توج د ف روق دال ة إحص ائیة ف ي تحص یل الریاض یات عن د مس توى التطبی ق           م توج د ف روق دال ة إحص ائیة ف ي تحص یل الریاض یات عن د مس توى التطبی ق           التذكر ومستوى الفھم ، بینما لالتذكر ومستوى الفھم ، بینما ل
≤ ≤ وفي اختبار تحصیل الریاضیات ككل ، كما أوضحت النتائح عدم وجود فروق دالة إحصائیة عند مستوى وفي اختبار تحصیل الریاضیات ككل ، كما أوضحت النتائح عدم وجود فروق دالة إحصائیة عند مستوى 

والمتوس  ط البع  دي ل  درجات المجموع   ة    والمتوس  ط البع  دي ل  درجات المجموع   ة      ب  ین المتوس  ط البع  دي ل  درجات المجموع   ة التجریبی  ة ،     ب  ین المتوس  ط البع  دي ل  درجات المجموع   ة التجریبی  ة ،     ) ) ٠.٠٥٠.٠٥((
مھارات التفكیر الناق د عن د ك ل مھ ارة عل ى ح دة وف ي الاختب ار كك ل ، ك ذلك ل م توج د             مھارات التفكیر الناق د عن د ك ل مھ ارة عل ى ح دة وف ي الاختب ار كك ل ، ك ذلك ل م توج د             في اختبار في اختبار الضابطة الضابطة 

  المتوس ط البع دي ل درجات المجموع ة التجریبی ة     المتوس ط البع دي ل درجات المجموع ة التجریبی ة     التفكیر الناقد والتحص یل الدراس ي ف ي    التفكیر الناقد والتحص یل الدراس ي ف ي      بینبینعلاقة ارتباطیة علاقة ارتباطیة 
  ..  ))بطریقة دورة التعلمبطریقة دورة التعلمالذین درسوا الذین درسوا ((
  

  ::وكان من أھم التوصیات والمقترحات ما یلي وكان من أھم التوصیات والمقترحات ما یلي           
ة صیاغة محتوى مادة الریاضیات بالصف الثاني المتوسط بما یتفق وأسلوب دورة التعلم من خلال ة صیاغة محتوى مادة الریاضیات بالصف الثاني المتوسط بما یتفق وأسلوب دورة التعلم من خلال إعادإعاد  --١١

تحلیل محتوى المنھج ؛ حتى یأخذ الكتاب المدرسي صورة كتاب عمل للطالبة ولیس صورة مرجع كما ھ و  تحلیل محتوى المنھج ؛ حتى یأخذ الكتاب المدرسي صورة كتاب عمل للطالبة ولیس صورة مرجع كما ھ و  
  ..الآن في معظم الكتب المدرسیة الآن في معظم الكتب المدرسیة 

معرفی  ة ومھاری  ة تس  اعد عل  ى تنمی  ة    معرفی  ة ومھاری  ة تس  اعد عل  ى تنمی  ة    ن محت  وى الریاض  یات بالمرحل  ة المتوس  طة جوان  ب تعل  م    ن محت  وى الریاض  یات بالمرحل  ة المتوس  طة جوان  ب تعل  م    ییتض  متض  م  --٢٢
  . . مھارات التفكیر الناقد مھارات التفكیر الناقد 
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SSeeaarrcchh  AAbbssttrraacctt              
        TThhiiss  ssttuuddyy  aa iimmeedd  aa tt  iiddeennttiiffyyiinngg  tthhee  lleevveell  ooff  eeffffeeccttiivvee  uussee  ooff  tthhee  ""LLeeaarrnniinngg  CCyyccllee""  mmeetthhoodd  iinn  
mmaatthh  aacchhiieevveemmeenntt  aa tt  tthhee  tthhrreeee  ccooggnniittiivvee  lleevveellss  ooff  ((mmeemmoorryy,,  ccoommpprreehheennssiioonn  aanndd  aapppplliiccaa ttiioonn)),,  
aa ss  wweellll  aass  ccuullttiivvaa ttiinngg  tthhee  ccrriittiiccaa ll  tthhiinnkkiinngg  sskkiillllss  ooff  eeiigghhtthh--ggrraaddee  ffeemmaallee  ssttuuddeennttss  iinn  MMaakkkkaahh..    
        TThhee  ssttuuddyy  ffooccuusseedd  oonn  tthhee  ffoolllloowwiinngg  mmaaiinn  qquueessttiioonn  ::  
""HHooww  eeffffeeccttiivvee  iiss  tthhee  uussee  ooff  tthhee  ""  LLeeaa rrnniinngg  CCyyccllee""  mmeetthhoodd  iinn  mmaatthh  aacchhiieevveemmeenntt  aass  wweellll  aass  
ccuullttiivvaa ttiinngg  tthhee  ccrriittiiccaa ll  tthhiinnkkiinngg  sskkiillllss  aa tt  tthhee  tthhrreeee  ccooggnniittiivvee  lleevveellss  ooff  ((mmeemmoorryy,,  
ccoommpprreehheennssiioonn  aanndd  aapppplliiccaa ttiioonn))  ffoorr   eeiigghhtthh--ggrraaddee  ffeemmaallee  ssttuuddeennttss  iinn  MMaakkkkaahh??""    
        TThhee  ffoolllloowwiinngg  qquueessttiioonnss  aa rree  bbaasseedd  oonn  tthhee  mmaaiinn  qquueessttiioonn::  
--HHooww  eeffffeeccttiivvee  iiss  tthhee  uussee  ooff  tthhee  ""LLeeaarrnniinngg  CCyyccllee""  mmeetthhoodd  iinn  mmaatthh  aacchhiieevveemmeenntt  aa tt  tthhee  tthhrreeee    
ccooggnniittiivvee  lleevveellss  ooff  ((mmeemmoorryy,,  ccoommpprreehheennssiioonn  aanndd  aapppplliiccaa ttiioonn))  ffoorr   eeiigghhtthh--ggrraaddee  ffeemmaallee  
ssttuuddeennttss  iinn  MMaakkkkaahh??  
--HHooww  eeffffeeccttiivvee  iiss  tthhee  uussee  ooff  tthhee  ""LLeeaarrnniinngg  CCyyccllee""  mmeetthhoodd  iinn  ccuullttiivvaa ttiinngg  tthhee  ccrriittiiccaa ll  tthhiinnkkiinngg  
sskkiillllss  ooff  eeiigghhtthh--ggrraaddee  ffeemmaallee  ssttuuddeennttss  iinn  MMaakkkkaahh??  
          TToo  aannsswweerr  tthhee  rreesseeaarrcchh  qquueessttiioonn,,  tthhee  ssttuuddyy  uusseedd  tthhee  sseemmii--eexxppeerriimmeennttaa ll  aapppprrooaacchh  aa fftteerr  
sseettttiinngg  tthhee  rreesseeaarrcchh  ttaa rrggeett  ccoommmmuunniittyy..  TThhee  ssaammppllee  wwaa ss  rraannddoommllyy  sseelleecctteedd  aanndd  ddiivviiddeedd  iinnttoo  
ttwwoo  ggrroouuppss..  TThhee  ffiirrsstt  ggrroouupp  rreepprreesseenntteedd  tthhee  eexxppeerriimmeennttaa ll  ssaammppllee::  tthheeyy  lleeaarrnneedd  bbyy  uussiinngg  tthhee  
lleeaarrnniinngg  ccyyccllee  mmeetthhoodd..  TThhee  sseeccoonndd  ggrroouupp  rreepprreesseenntteedd  tthhee  ccoonnttrroolllleedd  ssaammppllee::   tthheeyy  lleeaarrnneedd  bbyy  
uussiinngg  tthhee  ttrraaddiittiioonnaa ll  mmeetthhoodd  ..  TThhee  ssttuuddyy  uuttiilliizzeedd  tthhee  ffoolllloowwiinngg  ttoooollss::     
--AA  tteexxttbbooookk  uunniitt  ((QQuuaaddrraanngguullaarr   SShhaappeess))  mmooddiiffiieedd  aaccccoorrddiinngg  ttoo  tthhee  lleeaarrnniinngg  ccyyccllee  mmeetthhoodd  bbyy  
tthhee  rreesseeaa rrcchh  aanndd  ttaauugghhtt  ttoo  tthhee  eexxppeerriimmeennttaa ll  ggrroouupp..  
--AAnn  aacchhiieevveemmeenntt  tteesstt  ddeessiiggnneedd  bbyy  tthhee  rreesseeaarrcchheerr   oonn  tthhee  uunniitt  ((QQuuaaddrraanngguullaarr  SShhaappeess))  iinn  tthhee  
mmaatthh  tteexxttbbooookk  ooff  eeiigghhtthh--ggrraaddee  ffeemmaallee  ssttuuddeennttss..  TThhee  tteesstt  ffooccuusseedd  oonn  tthhee  tthhrreeee  ccooggnniittiivvee  lleevveellss  
ooff  ((mmeemmoorryy,,  ccoommpprreehheennssiioonn  aanndd  aapppplliiccaa ttiioonn))..  
--TTeesstt  ooff  CCrriittiiccaa ll  TThhiinnkkiinngg  sskkiillll  ((AAll--SShhaarrggii,,  ٢٢٠٠٠٠٥٥))..  
          AAfftteerr   pprree--aanndd  ppoosstt--tteessttiinngg  ooff  tthhee  ssttuuddyy  ssaammppllee,,  aanndd  aafftteerr   ssttaa ttiissttiiccaa ll  aannaa llyyssiiss  uussiinngg  mmeeddiiaann  
aa vveerraaggee  ,,  ssttaannddaarrdd  ddeevviiaa ttiioonn  aanndd  ccoorrrreellaa ttiioonn  vvaarriiaa ttiioonn,,  tthhee  ssttuuddyy  hhaass  rreeaacchheedd  tthhee  ffoolllloowwiinngg  
ccoonncclluussiioonnss::  
        TThheerree  aa rree  ssttaa ttiissttiiccaa llllyy  ssiiggnniiffiiccaanntt  ddiiffffeerreenncceess  ooff  << ((٠٠٥٥..٠٠))  bbeettwweeeenn  ppoosstt  aavveerraaggeess  ooff  tthhee  
ssccoorreess  ooff  tthhee  eexxppeerriimmeennttaa ll  ggrroouupp  aanndd  tthhee  ccoonnttrroolllleedd  ggrroouupp  aa tt  tthhee  lleevveellss  ooff  mmeemmoorryy  aanndd  
ccoommpprreehheennssiioonn..  TThheerree  aa rree  nnoo  ssttaa ttiissttiiccaa llllyy  ssiiggnniiffiiccaanntt  ddiiffffeerreenncceess  aa tt  tthhee  lleevveell  ooff  aapppplliiccaattiioonn  
aanndd  mmaatthh  aa cchhiieevveemmeenntt  aass  aa   wwhhoollee..  TThhee  rreessuullttss  aa llssoo  sshhooww  nnoo  ssttaa ttiissttiiccaa llllyy  ssiiggnniiffiiccaanntt  
ddiiffffeerreenncceess  ooff  << ((٠٠٥٥..٠٠))  bbeettwweeeenn  ppoosstt  aavveerraaggeess  ooff  tthhee  ssccoorreess  ooff  tthhee  eexxppeerriimmeennttaa ll  ggrroouupp  aanndd  tthhee  
ccoonnttrroolllleedd  ggrroouupp  iinn  tthhee  ccrriittiiccaa ll  tthhiinnkkiinngg  sskkiillllss  tteesstt,,  bbootthh  iinn  iinnddiivviidduuaa ll  sskkiillllss  aanndd  tthhee  oovveerraa llll  
ssuumm  ooff  aa llll  sskkiillllss..  TThheerree  iiss  nnoo  ccoorrrreellaa ttiioonn  bbeettwweeeenn  ccrriittiiccaa ll  tthhiinnkkiinngg  aanndd  aaccaaddeemmiicc  aacchhiieevveemmeenntt  
iinn  ppoosstt  aavveerraaggee  ssccoorreess  ooff  tthhee  eexxppeerriimmeennttaa ll  ggrroouupp  ((tthhoossee  wwhhoollee  lleeaarrnneedd  bbyy  uussiinngg  tthhee  lleeaarrnniinngg  
ccyyccllee  mmeetthhoodd))..  
          FFoolllloowwiinngg  aa rree  ssoommee  ooff  tthhee  mmoosstt  iimmppoorrttaanntt  rreeccoommmmeennddaa ttiioonnss  aanndd  ssuuggggeessttiioonnss::  
١١--AAnnaallyyzziinngg  aanndd  mmooddiiffyyiinngg  tthhee  ccoonntteenntt  ooff  eeiigghhtthh--ggrraaddee  mmaatthh  tteexxttbbooookk  ttoo  mmaakkee  iitt  ccoommppaattiibbllee  
wwiitthh  tthhee  lleeaarrnniinngg  ccyyccllee  mmeetthhoodd  ssoo  tthhaa tt  tthhee  tteexxttbbooookk  bbeeccoommeess  aa   wwoorrkkbbooookk  aanndd  nnoott  aa   rreeffeerreennccee  
bbooookk  aass  iiss  tthhee  ccaassee  ttooddaayy  wwiitthh  mmoosstt  sscchhooooll  tteexxttbbooookkss..  
٢٢--IInncclluuddiinngg  kknnoowwlleeddggee--  aanndd  sskkiillll--bbaasseedd  aaccttiivviittiieess  tthhaa tt  aa rree  ccoonndduucciivvee  ttoo  ccrriittiiccaa ll  tthhiinnkkiinngg  iinn  
iinntteerrmmeeddiiaa ttee--ssttaaggee  mmaatthh  ccuurrrriiccuulluummss..      



 ٥

  
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  والدي الحبیبوالدي الحبیب...... ...... إلى من غرس في قلبي حب العلم إلى من غرس في قلبي حب العلم 
  

  أمي الغالیةأمي الغالیة... ... إلى من تمنن علي بدعائھا دوماً إلى من تمنن علي بدعائھا دوماً 
  

  زوجي العزیززوجي العزیز... ... إلى من كان عوناً لي بعد االله في انجاز ھذا العمل إلى من كان عوناً لي بعد االله في انجاز ھذا العمل 
  

  نواف و نوفنواف و نوف.. .. إلى صغاري الأحباء إلى صغاري الأحباء 
  

  ....إلى أساتذتي الفضلاء إلى أساتذتي الفضلاء 
  

  علیمعلیمتربیة والتتربیة والتإلى كل مربیة أجیال تبحث عن أفضل طرق الإلى كل مربیة أجیال تبحث عن أفضل طرق ال
  

  وطني الغاليوطني الغالي.. .. إلى من ترعرعت في كنفھ إلى من ترعرعت في كنفھ 
  
  لعل الله ینفع بھ لعل الله ینفع بھ .. .. أھدي جھدي المقل أھدي جھدي المقل 
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  

  

ینبغ ي  ینبغ ي    الحمد الله الذي تتمُ بنعمتھ الصالحات ، الحمد الله حمداً كثیراً طیباً مباركاً فی ھ كم ا  الحمد الله الذي تتمُ بنعمتھ الصالحات ، الحمد الله حمداً كثیراً طیباً مباركاً فی ھ كم ا          

دنَّكمُ ولـَئن       {{: : لجلال وجھھ وعظیم سلطانھ القائل في محك م كتاب ھ   لجلال وجھھ وعظیم سلطانھ القائل في محك م كتاب ھ    كرَتمُ لأزَيِـ بكـُم لـَئن شـ ر إِذْ تـَأَذَّنن       ولـَئو ُنَّكملأزَيِـد ُتمَكر بكـُم لـَئن شـ ر إذِْ تـَأَذَّنو

 يددذَابيِ لَشع إِن ُتمَكَفر يددَذَابيِ لشع إِن ُتمَ٧٧((إبراھیم آیة إبراھیم آیة   }}كَفر. (. (  

أحم  د االله س  بحانھ وأش  كر فض  لھ أن ألھمن  ي الص  واب والرش  د وأع  انني عل  ى إكم  ال      أحم  د االله س  بحانھ وأش  كر فض  لھ أن ألھمن  ي الص  واب والرش  د وأع  انني عل  ى إكم  ال                

. . اس  تي ھ  ذه ، وأس  ألھ أن یجعل  ھ علم  اً نافع  اً ل  ي ولك  ل طال  ب عل  م أراد الرج  وع إلی  ھ        اس  تي ھ  ذه ، وأس  ألھ أن یجعل  ھ علم  اً نافع  اً ل  ي ولك  ل طال  ب عل  م أراد الرج  وع إلی  ھ        دردر

  وبعد وبعد .. .. والصلاة والسلام على الرسول الكریم معلم البشریة وھادي الأمة الإسلامیة والصلاة والسلام على الرسول الكریم معلم البشریة وھادي الأمة الإسلامیة 

ففي مقام الاعتراف بالفضل والجمیل لكل م ن م د ل ي ی د الع ون وس اعدني ف ي إكم ال         ففي مقام الاعتراف بالفضل والجمیل لكل م ن م د ل ي ی د الع ون وس اعدني ف ي إكم ال                     

جامع  ة أم الق  رى ممثل  ة ف  ي جامع  ة أم الق  رى ممثل  ة ف  ي لص  رح العلم  ي الش  امخ لص  رح العلم  ي الش  امخ للالجزی  ل الجزی  ل   دراس  تي ھ  ذه أتق  دم  بالش  كردراس  تي ھ  ذه أتق  دم  بالش  كر

مع  الي م  دیر الجامع  ة ، وعمی  د كلی  ة التربی  ة ، ورئ  یس قس  م المن  اھج وط  رق الت  دریس ،     مع  الي م  دیر الجامع  ة ، وعمی  د كلی  ة التربی  ة ، ورئ  یس قس  م المن  اھج وط  رق الت  دریس ،     

وأعضاء ھیئة التدریس بالقسم لإتاحتھم الفرصة لي لمواصلة مشواري العلم ي وم ا ق دموه    وأعضاء ھیئة التدریس بالقسم لإتاحتھم الفرصة لي لمواصلة مشواري العلم ي وم ا ق دموه    

  ..لي جمیعاً خلال فترة الدراسة المنھجیة والبحثیة لي جمیعاً خلال فترة الدراسة المنھجیة والبحثیة 

  كم  ا یس  رني أن أتق  دم بأس  مى مع  اني الش  كر والعرف  ان الص  ادق لأس  تاذتي الفاض  لة      كم  ا یس  رني أن أتق  دم بأس  مى مع  اني الش  كر والعرف  ان الص  ادق لأس  تاذتي الفاض  لة                    

خدیج  ة بن  ت محم  د س  عید جـــ  ـان الأس  تاذ المش  ارك ف  ي قس  م المن  اھج وط  رق   خدیج  ة بن  ت محم  د س  عید جـــ  ـان الأس  تاذ المش  ارك ف  ي قس  م المن  اھج وط  رق   / / ال  دكتورة ال  دكتورة 

عل ى ھ ذه الدراس ة ، والت ي ك ان لط ول ص برھا ورحاب ة         عل ى ھ ذه الدراس ة ، والت ي ك ان لط ول ص برھا ورحاب ة           التي تفضلت بالإشرافالتي تفضلت بالإشرافالتدریس التدریس 

العمل محققة العمل محققة في في لأفضل صور الإخلاص والصدق لأفضل صور الإخلاص والصدق   تجسیداًتجسیداًصدرھا وتشجیعھا المستمر لي صدرھا وتشجیعھا المستمر لي 

إن االله یحب إذا عم ل أح دكم عم لاً    إن االله یحب إذا عم ل أح دكم عم لاً    : " : " بذلك قول الرسول الكریم صلوات االله وسلامھ علیھ بذلك قول الرسول الكریم صلوات االله وسلامھ علیھ 

ص حیح البخ اري ، فكان ت ل ي خی ر معل م یُقت دى ب ھ ، الأم ر ال ذي أع انني عل ى             ص حیح البخ اري ، فكان ت ل ي خی ر معل م یُقت دى ب ھ ، الأم ر ال ذي أع انني عل ى             " " أن یتقنھ أن یتقنھ 

  ..في میزان حسناتھا في میزان حسناتھا إنجاز ھذه الدراسة فجزاھا االله عني خیر الجزاء وجعل ذلك إنجاز ھذه الدراسة فجزاھا االله عني خیر الجزاء وجعل ذلك 

  بن عبد االلهبن عبد االله  یوسفیوسف  //الدكتورالدكتورأعضاء لجنة المناقشة أعضاء لجنة المناقشة   كما أتقدم ببالغ شكري وامتناني إلىكما أتقدم ببالغ شكري وامتناني إلى            

ھال ة بن ت ط ھ    ھال ة بن ت ط ھ      //  ال دكتورة ال دكتورة بالقسم ، وبالقسم ، و  عدعدااسسأستاذ طرق تدریس الریاضیات المأستاذ طرق تدریس الریاضیات الم  الغامديالغامدي  سندسند

أسفرت أسفرت ا ا ، وم، ومبمناقشة ھذه الدراسة بمناقشة ھذه الدراسة   ااأستاذ طرق تدریس العلوم بالقسم ، على تفضلھمأستاذ طرق تدریس العلوم بالقسم ، على تفضلھمبخش بخش 



 ٧

المناقشة من ملاحظات وتوجیھات قیمة لھا أثرھا في إثراء ھذه الدراس ة وف ق الم نھج    المناقشة من ملاحظات وتوجیھات قیمة لھا أثرھا في إثراء ھذه الدراس ة وف ق الم نھج      عنھعنھ

  ..العلمي العلمي 

فلمب ان  فلمب ان    بن ن ور ال دین  بن ن ور ال دین    سمیرسمیر/ / الدكتورالدكتورولا یفوتني أن أرسل بطاقة شكر وتقدیر لكل من ولا یفوتني أن أرسل بطاقة شكر وتقدیر لكل من           

  خط ة البح ث ، والش كر موص ول    خط ة البح ث ، والش كر موص ول    فؤاد بن صالح عبد الحي اللذین قاموا بتحكیم فؤاد بن صالح عبد الحي اللذین قاموا بتحكیم   //و الدكتورو الدكتور

ارة التربیة والتعلیم ممثلة في تعل یم البن ات بالعاص مة المقدس ة ، ومنس وبات الإش راف       ارة التربیة والتعلیم ممثلة في تعل یم البن ات بالعاص مة المقدس ة ، ومنس وبات الإش راف       لوزلوز

التربوي بقسم الریاضیات على ما قدموه لي خلال فترة تحكیم أدوات الدراسة وتطبیقھا ، و التربوي بقسم الریاضیات على ما قدموه لي خلال فترة تحكیم أدوات الدراسة وتطبیقھا ، و 

  ..لكل من ساھم في تحكیم أدوات ھذه الدراسة وما قدموه من ملاحظات قیمة لكل من ساھم في تحكیم أدوات ھذه الدراسة وما قدموه من ملاحظات قیمة 

بكلی ة  بكلی ة    الأس تاذ المش ارك  الأس تاذ المش ارك    محم د ب ن راش د الش رقي    محم د ب ن راش د الش رقي    / / لجزیل لل دكتور  لجزیل لل دكتور  كما أتقدم بالشكر اكما أتقدم بالشكر ا            

ع  وض ب  ن ع  وض ب  ن / / المعلم ین بالری  اض ال  ذي أم دني باختب  ار مھ  ارات التفكی  ر الناق د ، وال  دكتور    المعلم ین بالری  اض ال  ذي أم دني باختب  ار مھ  ارات التفكی  ر الناق د ، وال  دكتور    

ال  ذي تفض  ل مش  كوراً بعم  ل التحلی  ل   ال  ذي تفض  ل مش  كوراً بعم  ل التحلی  ل     الأس  تاذ المس  اعد بجامع  ة أم الق  رى  الأس  تاذ المس  اعد بجامع  ة أم الق  رى  ص  الح الم  الكي ص  الح الم  الكي 

ف ي إج راء   ف ي إج راء     بتوجیھ اتھم وأرائھ م الس دیدة   بتوجیھ اتھم وأرائھ م الس دیدة     ، والل ذین ل م ی بخلا عل ي    ، والل ذین ل م ی بخلا عل ي    الإحصائي لھذه الدراسة الإحصائي لھذه الدراسة 

    ..الدراسة الدراسة 

الأوف  ى وأول م ن أدی  ن لھ م بواج  ب الش كر والعرف  ان    الأوف  ى وأول م ن أدی  ن لھ م بواج  ب الش كر والعرف  ان      ولع ل الش كر الأس  مى والتق دیر   ولع ل الش كر الأس  مى والتق دیر               

والداي الحبیبین حفظھما االله من كل مكروه ، وزوجي العزیز الذي لم یبخل علي بتش جیعھ  والداي الحبیبین حفظھما االله من كل مكروه ، وزوجي العزیز الذي لم یبخل علي بتش جیعھ  

وأختي الغالیة أمل ، وخ الي العزی ز   وأختي الغالیة أمل ، وخ الي العزی ز   وتذلیلھ بفضل االله الكثیر من الصعاب التي واجھتني ، وتذلیلھ بفضل االله الكثیر من الصعاب التي واجھتني ، 

أب  و فھ  د وجمی  ع أف  راد أس  رتي عل  ى م  ا تحمل  وه م  ن أجل  ي وادع  وا م  ن االله أن یحفظھ  م          أب  و فھ  د وجمی  ع أف  راد أس  رتي عل  ى م  ا تحمل  وه م  ن أجل  ي وادع  وا م  ن االله أن یحفظھ  م          

  ..ویرعاھمویرعاھم

أخیراً أتقدم بالشكر والتقدیر لكل من مد ل ي ی د الع ون والمس اعدة ف ي س بیل إنج از ھ ذه         أخیراً أتقدم بالشكر والتقدیر لكل من مد ل ي ی د الع ون والمس اعدة ف ي س بیل إنج از ھ ذه                 

میع  اً خی  ر الج  زاء میع  اً خی  ر الج  زاء العم  ل المتواض  ع مم  ن فات  ھ ش  كري عل  ى ك  ریم فض  لھ ، فج  زاھم االله ج العم  ل المتواض  ع مم  ن فات  ھ ش  كري عل  ى ك  ریم فض  لھ ، فج  زاھم االله ج 

و          { َ{ َ::وجعلھ في موازین حسناتھم كما قال االله تعالى وجعلھ في موازین حسناتھم كما قال االله تعالى  ه هـ رٍ تجَـِدوه عنـد اللَّـ ن خيـ كمُ مـ ا تُقـَدموا لأَنفُسـ و          مـ ه هـ رٍ تجَـِدوه عنـد اللَّـ ن خيـ كمُ مـ ا تُقـَدموا لأَنفسُـ مـ

 يمحر غَفوُر اللَّه إِن وا اللَّهرتَغْفاسراً وأَج َظمَأعراً ويخ يمحر غَفُور اللَّه إِن وا اللَّهرتَغْفاسراً وأَج َظمأَعراً وي٢٠٢٠((المزمل آیة المزمل آیة   }}خ((  ..  

  د الله رب العالمین د الله رب العالمین وآخر دعوانا أن الحموآخر دعوانا أن الحم

  الباحثةالباحثة                                                                                                                                                                  



 ٨

 :المحتويات  فهرس

 

 رقم الصفحة الموضـــــــــــــــوع
  ٣٣  مستخلص الدراسة مستخلص الدراسة   --
  ٥٥  الإھـــــــداء الإھـــــــداء   --
  ٦٦  شكر وعرفانشكر وعرفان  --
  ٨٨  فھرس المحتویات فھرس المحتویات   --
  ١١١١  فھرس الأشكالفھرس الأشكال  --
  ١٢١٢  فھرس الجداولفھرس الجداول  --
  ١٤١٤  فھرس الملاحقفھرس الملاحق  --

  
  المدخل العام للبحثالمدخل العام للبحث: : الفصل الأول الفصل الأول 

  ١٦١٦  المقدمة المقدمة   --
  ٢١٢١  الإحساس بالمشكلة الإحساس بالمشكلة   --
  ٢٢٢٢  تحدید مشكلة الدراسةتحدید مشكلة الدراسة  --
  ٢٣٢٣  فروض الدراسة فروض الدراسة   --
  ٢٥٢٥  أھداف الدراسةأھداف الدراسة  --
  ٢٢٥٥  أھمیة الدراسةأھمیة الدراسة  --
  ٢٦٢٦  حدود الدراسةحدود الدراسة  --
  ٢٢٦٦  مصطلحات الدراسةمصطلحات الدراسة  --

  
  أدبیات الدراسةأدبیات الدراسة: : الفصل الثاني الفصل الثاني 

  ٣٣٢٢  الإطار النظريالإطار النظري  --أأ
  ٣٣٢٢  ) ) الفلسفة البنائیة ونظریة بیاجیھ الفلسفة البنائیة ونظریة بیاجیھ ( ( المبحث الأول المبحث الأول   
  ٣٣٢٢  تمھیدتمھید  --
  ٣٣٣٣  الفلسفة البنائیةالفلسفة البنائیة  --
  ٣٣٣٣  معنى النظریة البنائیةمعنى النظریة البنائیة  --
  ٣٣٤٤  مبادئ النظریة البنائیةمبادئ النظریة البنائیة  --
  ٣٣٤٤  أسس النظریة البنائیة أسس النظریة البنائیة   --
  ٣٣٦٦  بیئة التعلم البنائيبیئة التعلم البنائي  --
  ٣٣٦٦  لم البنائيلم البنائيخصائص بیئة التعخصائص بیئة التع  --
  ٣٣٨٨  نظریة بیاجیھنظریة بیاجیھ  --
  ٣٣٨٨  مراحل النمو المعرفي عند بیاجیھمراحل النمو المعرفي عند بیاجیھ  --
  ٤٠٤٠  العملیات والمفاھیم المعرفیة عند بیاجیھالعملیات والمفاھیم المعرفیة عند بیاجیھ  --
  ٤٤٤٤  أھمیة نظریة بیاجیھ وتطبیقاتھا التربویة أھمیة نظریة بیاجیھ وتطبیقاتھا التربویة   --
  ٤٤٧٧  ))طریقة دورة التعلم طریقة دورة التعلم ( ( المبحث الثاني المبحث الثاني   
  ٤٤٧٧  تمھیدتمھید  --
  ٤٤٧٧  نشأة طریقة دورة التعلم نشأة طریقة دورة التعلم   --



 ٩

  ٤٤٨٨  لسفیة لدورة التعلم لسفیة لدورة التعلم الأسس الفالأسس الف  --
  ٤٤٩٩  تعریف دورة التعلمتعریف دورة التعلم  --
  ٤٩٤٩  المبادئ الأساسیة لدورة التعلم المبادئ الأساسیة لدورة التعلم   --
  ٥٠٥٠  مراحل دورة التعلممراحل دورة التعلم  --
  ٥٤٥٤  التنظیم السیكولوجي للمعرفة عند بیاجیھالتنظیم السیكولوجي للمعرفة عند بیاجیھ  --
  ٥٥٥٥  أھمیة دورة التعلمأھمیة دورة التعلم  --
  ٥٧٥٧  كیفیة التخطیط للأنشطة التعلیمیة طبقاً لطریقة دورة التعلمكیفیة التخطیط للأنشطة التعلیمیة طبقاً لطریقة دورة التعلم  --
  ٥٩٥٩  طریقة دورة التعلم في التدریسطریقة دورة التعلم في التدریسمثال لاستخدام مثال لاستخدام   --
  ٦١٦١  دور كل من المعلم والمتعلم في مراحل دورة التعلمدور كل من المعلم والمتعلم في مراحل دورة التعلم  --
  ٦٦٤٤  ممیزات دورة التعلمممیزات دورة التعلم  --
  ٦٦٥٥  عیوب دورة التعلمعیوب دورة التعلم  --
  ٦٦٧٧  ) ) التفكیر الناقد التفكیر الناقد ( ( المبحث الثالث المبحث الثالث   
  ٦٦٧٧  تمھیدتمھید  --
  ٧٠٧٠  تعریف التفكیر الناقد تعریف التفكیر الناقد   --
  ٧٧٤٤  التفكیر الناقد في القرآن الكریمالتفكیر الناقد في القرآن الكریم  --
  ٧٧٧٧  فكیر الناقد في السنة النبویة المطھرةفكیر الناقد في السنة النبویة المطھرةالتالت  --
  ٧٧٨٨  خصائص التفكیر الناقدخصائص التفكیر الناقد  --
  ٨٠٨٠  معاییر التفكیر الناقدمعاییر التفكیر الناقد  --
  ٨١٨١  أھمیة تعلیم التفكیر الناقدأھمیة تعلیم التفكیر الناقد  --
  ٨٨٣٣  مكونات التفكیر الناقد مكونات التفكیر الناقد   --
  ٨٨٤٤  مھارات التفكیر الناقد مھارات التفكیر الناقد   --
  ٨٨٥٥  تصنیف مھارات التفكیر الناقدتصنیف مھارات التفكیر الناقد  --
  ٩٠٩٠  صفات المفكر الناقد صفات المفكر الناقد   --
  ٩٠٩٠  تعلیم التفكیر الناقدتعلیم التفكیر الناقد  متطلباتمتطلبات  --
  ٩١٩١  التفكیر الناقدالتفكیر الناقد  نمیةنمیةاستراتیجیات تاستراتیجیات ت  --
  ٩٩٣٣  تعلیم التفكیر الناقدتعلیم التفكیر الناقد  دور المعلم فيدور المعلم في  --
  ٩٩٤٤  معوقات تعلیم التفكیر الناقدمعوقات تعلیم التفكیر الناقد  --
  ٩٩٥٥  التفكیر الناقد والریاضیات التفكیر الناقد والریاضیات   --

  ٩٩٦٦  الدراسات السابقةالدراسات السابقة  --ب ب 
  ٩٩٦٦  الدراسات التي تناولت طریقة دورة التعلمالدراسات التي تناولت طریقة دورة التعلم: : أولاً أولاً   --
  ١٠٤١٠٤  الدراسات التي تناولت التفكیر الناقدالدراسات التي تناولت التفكیر الناقد: : یاً یاً ثانثان  --

  ١١٠٩٠٩  التعلیق على الدراسات السابقةالتعلیق على الدراسات السابقة  --جـ جـ 
  

  إجراءات الدراسةإجراءات الدراسة: : الفصل الثالث الفصل الثالث 
  ١١١٤١٤  منھج الدراسة منھج الدراسة   --
  ١١١٥١٥  مجتمع الدراسة مجتمع الدراسة   --
  ١١١٥١٥  عینة الدراسة عینة الدراسة   --
  ١١١٦١٦  متغیرات الدراسةمتغیرات الدراسة  --
  ١١١٦١٦  ضبط متغیرات الدراسةضبط متغیرات الدراسة  --
  ١١١٦١٦  أدوات الدراسة أدوات الدراسة   --
  ١١٣١٣١  خطوات تطبیق تجربة الدراسة خطوات تطبیق تجربة الدراسة   --



 ١٠

  ١١٣٢٣٢  الإحصائیة المستخدمة في الدراسةالإحصائیة المستخدمة في الدراسةالمعالجة المعالجة أسالیب أسالیب   --
  

  تحلیل نتائج الدراسةتحلیل نتائج الدراسة: : الفصل الرابع الفصل الرابع 
  ١١٣٤٣٤  عرض نتائج الدراسة وتحلیلھاعرض نتائج الدراسة وتحلیلھا  --
  ١١٥٧٥٧  مناقشة النتائج وتفسیرھامناقشة النتائج وتفسیرھا  --

  
  نتائج الدراسة وتوصیاتھا ومقترحاتھانتائج الدراسة وتوصیاتھا ومقترحاتھا: : الفصل الخامس الفصل الخامس 

  ١١٦٢٦٢  دراسةدراسةملخص نتائج الملخص نتائج ال  --
  ١١٦٥٦٥  التوصیات التوصیات   --
  ١١٦٦٦٦  المقترحاتالمقترحات  --
  ١١٦٧٦٧  المراجع المراجع   --
  ١١٨٠٨٠  الدراسةالدراسة  ملاحقملاحق  --





























 ١١







  ٣٣٦٦  بناء المعرفة وفق النظریة البنائیةبناء المعرفة وفق النظریة البنائیة  ١١

  ٤٤٣٣  خطوات عملیة المواءمةخطوات عملیة المواءمة  ٢٢

  ٤٤٤٤  الوظائف المعرفیة حسب بیاجیھالوظائف المعرفیة حسب بیاجیھ  ٣٣

  ٥٤٥٤  مراحل دورة التعلممراحل دورة التعلم  ٤٤

  ٥٩٥٩  الخطوات الواجب اتباعھا عند تخطیط الأنشطة وفق طریقة دورة التعلمالخطوات الواجب اتباعھا عند تخطیط الأنشطة وفق طریقة دورة التعلم  ٥٥

  ١١٣١١٣  تصمیم عام للمنھج شبھ التجریبي للدراسةتصمیم عام للمنھج شبھ التجریبي للدراسة  ٦٦

























 ١٢







  ٥٥٥٥  ..تكون المعرفة عند بیاجیھ وطریقة دورة التعلم تكون المعرفة عند بیاجیھ وطریقة دورة التعلم   ١١

  ١١١٤١٤  ..التصمیم شبھ التجریبي للدراسة التصمیم شبھ التجریبي للدراسة   ٢٢

  ١١١٥١٥  ..تقسیم مجموعتي الدراسة تقسیم مجموعتي الدراسة   ٣٣

  ١١١٩١٩  ..ملخص لعملیة تحلیل الأھداف السلوكیة المعرفیة ملخص لعملیة تحلیل الأھداف السلوكیة المعرفیة   ٤٤

  ١١٢٠٢٠    ..نقاط الاتفاق والاختلاف لتحلیل المحتوى نقاط الاتفاق والاختلاف لتحلیل المحتوى   ٥٥

  ١١٢٣٢٣  نوع أسئلة الاختبار التحصیلي وعددھا في كل جزأنوع أسئلة الاختبار التحصیلي وعددھا في كل جزأ  ٦٦

  ١١٢٥٢٥  للاختبار التحصیليللاختبار التحصیلي) ) السیكومتریة السیكومتریة ( ( الخصائص الإحصائیة  الخصائص الإحصائیة    ٧٧

  ١١٣٤٣٤  ))عند مستوى التذكرعند مستوى التذكر((  للمجموعتین التجریبیة والضابطةللمجموعتین التجریبیة والضابطة  داء البعديداء البعديمتوسطي الأمتوسطي الأ  ٨٨

  ١١٣٥٣٥  لقیاسات المجموعتین التجریبیة والضابطة عند مستوى التذكرلقیاسات المجموعتین التجریبیة والضابطة عند مستوى التذكر  تحلیل التباین المصاحبتحلیل التباین المصاحب  ٩٩

  ١١٣٦٣٦  ))عند مستوى الفھمعند مستوى الفھم((  لمجموعتین التجریبیة والضابطةلمجموعتین التجریبیة والضابطةللالبعدي البعدي   متوسطي الأداءمتوسطي الأداء  ١٠١٠

  ١١٣٧٣٧  ))الفھمالفھمعند مستوى عند مستوى ((التجریبیة والضابطة التجریبیة والضابطة   المجموعتینالمجموعتین  ساتساتلقیالقیا  تحلیل التباین المصاحبتحلیل التباین المصاحب  ١١١١

  ١١٣٨٣٨  ))عند مستوى التطبیقعند مستوى التطبیق((  متوسطي الأداء البعدي للمجموعتین التجریبیة والضابطةمتوسطي الأداء البعدي للمجموعتین التجریبیة والضابطة  ١٢١٢

  ١١٣٩٣٩  ))عند مستوى التطبیقعند مستوى التطبیق((التجریبیة والضابطة التجریبیة والضابطة   لقیاسات المجموعتینلقیاسات المجموعتین  تحلیل التباین المصاحبتحلیل التباین المصاحب  ١٣١٣

  ١١٤١٤١  ككلككلفي الاختبار التحصیلي البعدي في الاختبار التحصیلي البعدي     ین التجریبیة والضابطةین التجریبیة والضابطةللمجموعتللمجموعت  متوسطي الأداء البعديمتوسطي الأداء البعدي  ١٤١٤

  ١١٤٢٤٢  في الاختبار التحصیلي ككلفي الاختبار التحصیلي ككلالتجریبیة والضابطة التجریبیة والضابطة   لقیاسات المجموعتینلقیاسات المجموعتین  تحلیل التباین المصاحبتحلیل التباین المصاحب  ١٥١٥

١٦١٦  
التفكیر الناقد التفكیر الناقد مھارات مھارات   في اختبارفي اختبار  متوسطي الأداء البعدي للمجموعتین التجریبیة والضابطةمتوسطي الأداء البعدي للمجموعتین التجریبیة والضابطة

  ))معرفة الافتراضاتمعرفة الافتراضات  مھارةمھارةعند عند ((البعدي البعدي 
١١٤٣٤٣  

  ١١٤٤٤٤  مھارة معرفة الافتراضاتمھارة معرفة الافتراضاتللالتجریبیة والضابطة التجریبیة والضابطة   لقیاسات المجموعتینلقیاسات المجموعتین  تحلیل التباین المصاحبتحلیل التباین المصاحب  ١٧١٧

١٨١٨  
في اختبار مھارات التفكیر الناقد في اختبار مھارات التفكیر الناقد   لمجموعتین التجریبیة والضابطةلمجموعتین التجریبیة والضابطةللالبعدي البعدي   متوسطي الأداءمتوسطي الأداء

  ))عند مھارة التفسیرعند مھارة التفسیر((البعدي البعدي 
١١٤٥٤٥  

  ١١٤٦٤٦  عند مھارة التفسیرعند مھارة التفسیرالتجریبیة والضابطة التجریبیة والضابطة   المجموعتینالمجموعتین  لقیاساتلقیاسات  حبحبتحلیل التباین المصاتحلیل التباین المصا  ١٩١٩

٢٠٢٠  
في اختبار مھارات التفكیر الناقد في اختبار مھارات التفكیر الناقد   لمجموعتین التجریبیة والضابطةلمجموعتین التجریبیة والضابطةللالبعدي البعدي   متوسطي الأداءمتوسطي الأداء

  ))عند مھارة تقویم المناقشاتعند مھارة تقویم المناقشات((البعدي البعدي 
١١٤٧٤٧  



 ١٣







  ١١٤٨٤٨  عند مھارة تقویم المناقشاتعند مھارة تقویم المناقشاتالتجریبیة والضابطة التجریبیة والضابطة   المجموعتینالمجموعتین  لقیاساتلقیاسات  صاحبصاحبتحلیل التباین المتحلیل التباین الم  ٢١٢١

في اختبار مھارات التفكیر الناقد في اختبار مھارات التفكیر الناقد   لمجموعتین التجریبیة والضابطةلمجموعتین التجریبیة والضابطةللالبعدي البعدي   متوسطي الأداءمتوسطي الأداء  ٢٢٢٢

  ))عند مھارة الاستنباطعند مھارة الاستنباط((البعدي البعدي 
١١٤٩٤٩  

  ١١٥٠٥٠  عند مھارة الاستنباطعند مھارة الاستنباط  التجریبیة والضابطةالتجریبیة والضابطة  المجموعتینالمجموعتین  لقیاساتلقیاسات  تحلیل التباین المصاحبتحلیل التباین المصاحب  ٢٣٢٣

في اختبار مھارات التفكیر الناقد في اختبار مھارات التفكیر الناقد   لمجموعتین التجریبیة والضابطةلمجموعتین التجریبیة والضابطةللالبعدي البعدي   متوسطي الأداءمتوسطي الأداء  ٢٤٢٤

  ))عند مھارة الاستنتاجعند مھارة الاستنتاج((البعدي البعدي 
١١٥١٥١  

  ١١٥٢٥٢  عند مھارة الاستنتاجعند مھارة الاستنتاجالتجریبیة والضابطة التجریبیة والضابطة   المجموعتینالمجموعتین  لقیاساتلقیاسات  تحلیل التباین المصاحبتحلیل التباین المصاحب  ٢٥٢٥

في اختبار مھارات التفكیر الناقد في اختبار مھارات التفكیر الناقد   لمجموعتین التجریبیة والضابطةلمجموعتین التجریبیة والضابطةللي ي البعدالبعد  متوسطي الأداءمتوسطي الأداء  ٢٦٢٦

  البعدي ككلالبعدي ككل
١١٥٣٥٣  

في اختبار التفكیر الناقد في اختبار التفكیر الناقد التجریبیة والضابطة التجریبیة والضابطة   المجموعتینالمجموعتین  لقیاساتلقیاسات  تحلیل التباین المصاحبتحلیل التباین المصاحب  ٢٧٢٧

  البعدي ككلالبعدي ككل
١١٥٤٥٤  

  ١١٥٦٥٦  معامل ارتباط بیرسون بین التحصیل الدراسي والتفكیر الناقدمعامل ارتباط بیرسون بین التحصیل الدراسي والتفكیر الناقد  ٢٨٢٨

















 ١٤







  ١٨١١٨١  خطاب تسجیل موضوع الدراسةخطاب تسجیل موضوع الدراسة  ١١

  ١٨٣١٨٣  قرار إجازة خطة الدراسة في صورتھا الأولیةقرار إجازة خطة الدراسة في صورتھا الأولیة  ٢٢

  ١٨٥١٨٥  خطاب وزارة التربیة والتعلیم بالموافقة على تطبیق تجربة الدراسةخطاب وزارة التربیة والتعلیم بالموافقة على تطبیق تجربة الدراسة  ٣٣

  ١٨٧١٨٧  قائمة بأسماء السادة والسیدات المحكمین لأدوات الدراسةقائمة بأسماء السادة والسیدات المحكمین لأدوات الدراسة  ٤٤

  ١٨٩١٨٩  حتوى فصل الأشكال الرباعیة في صورتھ الأولیةحتوى فصل الأشكال الرباعیة في صورتھ الأولیةتحلیل متحلیل م  ٥٥

  ٢٠٣٢٠٣  تحلیل محتوى فصل الأشكال الرباعیة في صورتھ النھائیةتحلیل محتوى فصل الأشكال الرباعیة في صورتھ النھائیة  ٦٦

  ٢٢١٣١٣  الاختبار التحصیلي في صورتھ النھائیةالاختبار التحصیلي في صورتھ النھائیة  ٧٧

  ٢٢٢٣٢٣  الأھمیة والوزن النسبي لكل من المفاھیم والتعمیمات والمھاراتالأھمیة والوزن النسبي لكل من المفاھیم والتعمیمات والمھارات  ٨٨

السلوكیة عند المستویات الثلاث السلوكیة عند المستویات الثلاث الأھمیة والوزن النسبي للأھداف المعرفیة الأھمیة والوزن النسبي للأھداف المعرفیة   ٩٩
  ))التطبیقالتطبیق  ––الفھم الفھم   ––التذكر التذكر ((

٢٢٢٥٢٥  

  ٢٢٢٧٢٧  دلیل المعلمةدلیل المعلمة  ١٠١٠

  ٢٢٤٤٤٤  محمد الشرقي بتطبیق اختبار مھارات التفكیر الناقدمحمد الشرقي بتطبیق اختبار مھارات التفكیر الناقد/ / خطاب إذن دخطاب إذن د  ١١١١

  ٢٤٦٢٤٦  اختبار التفكیر الناقداختبار التفكیر الناقد  ١٢١٢
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 ١٥
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  ))أبعاد الدراسة أبعاد الدراسة ( ( الفصل الأول الفصل الأول 

  مقدمةمقدمة  ••

  مشكلة الدراسةمشكلة الدراسة  ••

  فروض الدراسةفروض الدراسة  ••

  أھداف الدراسةأھداف الدراسة  ••

  أھمیة الدراسةأھمیة الدراسة  ••

  حدود الدراسةحدود الدراسة  ••

  مصطلحات الدراسةمصطلحات الدراسة  ••
 



 ١٦



يرفعَِ اللَّه الَّذين آمنوا منكمُ والَّذين أوُتُوا الْعلمْ يرفعَِ اللَّه الَّذين آمنوا منكمُ والَّذين أوُتوُا الْعلم   ْفي محكم التنزیل في محكم التنزیل   القائلالقائل  الحمد الله رب العالمینالحمد الله رب العالمین            
ِبيرخ لوُنما تَعِبم اللَّهو اتجردِبيرخ لُونمَا تعِبم اللَّهو اتجرد    والصلاة والسلام على سید الخلق أجمعین نبین ا  والصلاة والسلام على سید الخلق أجمعین نبین ا  ، ،   ))  ١١١١((المجادلةالمجادلة

  ..  العلم والمعرفة العلم والمعرفة الحث على طلب العلم والتزود من معین الحث على طلب العلم والتزود من معین   فيفيما فتئ ما فتئ الذي الذي   rrمحمد محمد 
  

تع  د م  ن أھ  م المج  الات  تع  د م  ن أھ  م المج  الات  م  ن ف  روع العل  م والمعرف  ة  م  ن ف  روع العل  م والمعرف  ة    ف  رع ف  رع   باعتبارھ  اباعتبارھ  االریاض  یات الریاض  یات إن إن           

المعرفیة على الساحة العالمیة لما لھ ا م ن طبیع ة خاص ة وأس الیب منھجی ة ب ل إن أثرھ ا         المعرفیة على الساحة العالمیة لما لھ ا م ن طبیع ة خاص ة وأس الیب منھجی ة ب ل إن أثرھ ا         

كعل  م یمت  د لیعم  ل ت  أثیره ف  ي كاف  ة مناش  ط الحی  اة ویس  تخدمھا الف  رد ف  ي معظ  م س  لوكیاتھ   كعل  م یمت  د لیعم  ل ت  أثیره ف  ي كاف  ة مناش  ط الحی  اة ویس  تخدمھا الف  رد ف  ي معظ  م س  لوكیاتھ   

كما تعتمد علیھا الم واد والعل وم الأخ رى ف لا یوج د ف رع م ن ف روع المعرف ة إلا          كما تعتمد علیھا الم واد والعل وم الأخ رى ف لا یوج د ف رع م ن ف روع المعرف ة إلا            یةیةالحیاتالحیات

عبدالقادر ، عبدالقادر ، ((وتدخل فیھ الریاضیات بشكل أو بآخر حتى سمیت ملكة العلوم أو لغة العلوم وتدخل فیھ الریاضیات بشكل أو بآخر حتى سمیت ملكة العلوم أو لغة العلوم 

ض روریة لفھ م الف روع    ض روریة لفھ م الف روع    "") ) م م ٢٠٠١٢٠٠١( ( الأم ین  الأم ین  ، فالریاضیات كما ذك ر  ، فالریاضیات كما ذك ر  )  )    ١٢٧١٢٧  ::م م ٢٠٠٦٢٠٠٦

د على الریاضیات بطریق أو بآخر ولیس ھناك علم أو فن د على الریاضیات بطریق أو بآخر ولیس ھناك علم أو فن الأخرى من المعرفة فكلھا تعتمالأخرى من المعرفة فكلھا تعتم

  ..١٦٩١٦٩صص" " أو تخصص إلا وكانت الریاضیات مفتاحاً لھ أو تخصص إلا وكانت الریاضیات مفتاحاً لھ 

وف   ي ظ   ل التغی   رات المعاص   رة وث   ورة المعلوم   ات والتكنولوجی   ا ، فإنن   ا نج   د أن    وف   ي ظ   ل التغی   رات المعاص   رة وث   ورة المعلوم   ات والتكنولوجی   ا ، فإنن   ا نج   د أن              

للریاض یات تعام  ل متب ادل م  ع ھ  ذه الث ورة ب  ل س  اھمت فیھ ا وت  أثرت بھ  ا كم ا ذك  ر س  ید       للریاض یات تعام  ل متب ادل م  ع ھ  ذه الث ورة ب  ل س  اھمت فیھ ا وت  أثرت بھ  ا كم ا ذك  ر س  ید       

اس   تجابت لھ   ا ف   ي ش   كل ف   روع جدی   دة ظھ   رت لعل   م الریاض   یات   اس   تجابت لھ   ا ف   ي ش   كل ف   روع جدی   دة ظھ   رت لعل   م الریاض   یات   " " ی   ث ی   ث حح) ) م م ٢٠٠٣٢٠٠٣((

في ظل احتیاجات التكنولوجیا المعاصرة وأصبحت الریاضیات الآن موضوعاً في ظل احتیاجات التكنولوجیا المعاصرة وأصبحت الریاضیات الآن موضوعاً وتطورت وتطورت 

        ..  ٤٤صص" " لا یقتصر على فئة معینة من المجتمع بل یھتم بكل فرد فیھ لا یقتصر على فئة معینة من المجتمع بل یھتم بكل فرد فیھ 

ات خاص ة ف ي   ات خاص ة ف ي   ومن التحدیات المعاصرة التي تواج ھ الم تعلم عام ة وت دریس الریاض ی     ومن التحدیات المعاصرة التي تواج ھ الم تعلم عام ة وت دریس الریاض ی             

إع داد الم تعلم الق ادر عل ى     إع داد الم تعلم الق ادر عل ى     ) ) م م ٢٠٠٢٢٠٠٢( ( العصر العلمي كما ذك رت لیل ى حس ام ال دین     العصر العلمي كما ذك رت لیل ى حس ام ال دین       ھذاھذا

تفسیر ما یحدث حولھ من ظواھر طبیعیة تفسیراً علمیاً دقیقاً یتفق مع طبیعة التقدم العلمي تفسیر ما یحدث حولھ من ظواھر طبیعیة تفسیراً علمیاً دقیقاً یتفق مع طبیعة التقدم العلمي 

    ..المعاصر المعاصر 

توس یع  توس یع  ي ي وتعتبر طرائق واستراتیجیات التدریس التي یس تخدمھا المعل م ع املاً مھم اً ف      وتعتبر طرائق واستراتیجیات التدریس التي یس تخدمھا المعل م ع املاً مھم اً ف            

وتفاعل ھ معھ ا ب دلاً م ن أن     وتفاعل ھ معھ ا ب دلاً م ن أن     بھا بھا وذلك من خلال مشاركتھ وذلك من خلال مشاركتھ في العملیة التعلیمیة في العملیة التعلیمیة المتعلم المتعلم دور دور 

، فالتلامی ذ ل دیھم نم اذج عقلی ة خاص ة بھ م ل ذا        ، فالتلامی ذ ل دیھم نم اذج عقلی ة خاص ة بھ م ل ذا          یقتصر دوره على المتلقي للمعلومة فق ط  یقتصر دوره على المتلقي للمعلومة فق ط  



 ١٧

  TThhoorrlleeyy( ( یجب أن یكون ل دى التلمی ذ الفرص ة لیفك ر فیم ا یتعلم ھ وأن ینم ي مھارات ھ         یجب أن یكون ل دى التلمی ذ الفرص ة لیفك ر فیم ا یتعلم ھ وأن ینم ي مھارات ھ         

aanndd  wwoooodd  ,,  ٢٢٢٢٩٩  --  ١١٩٩٩٩٧٧    . (. (  

أما عن واقع تعلیم الریاضیات ف إن ظ اھرة إنخف اض مس توى تحص یل التلامی ذ ف ي        أما عن واقع تعلیم الریاضیات ف إن ظ اھرة إنخف اض مس توى تحص یل التلامی ذ ف ي                      

الریاضیات تع د واح دة م ن أھ م المش كلات الت ي تتح دى الب احثین ف ي مج ال تعل یم وتعل م             الریاضیات تع د واح دة م ن أھ م المش كلات الت ي تتح دى الب احثین ف ي مج ال تعل یم وتعل م             

لقد دلت بعض الأبحاث والدراس ات عل ى أن ھن اك العدی د م ن الص عوبات       لقد دلت بعض الأبحاث والدراس ات عل ى أن ھن اك العدی د م ن الص عوبات       الریاضیات ، فالریاضیات ، ف

لتلامیذ عند دراستھم للریاضیات ترجع إلى ط رق الت دریس المس تخدمة مث ل     لتلامیذ عند دراستھم للریاضیات ترجع إلى ط رق الت دریس المس تخدمة مث ل     التي تواجھ االتي تواجھ ا

والت ي أثبت ت   والت ي أثبت ت   ) )   ٥٥  ::م م ٢٠٠٣٢٠٠٣س ید ،  س ید ،  ( ( أش ار إلیھ ا   أش ار إلیھ ا   الت ي  الت ي  ) ) م م ١٩٨٩١٩٨٩( ( دوح سلیمان دوح سلیمان ممدراسة مدراسة م

وجود علاقة قویة بین أسالیب التدریس والتحصیل ف ي الریاض یات وأن ھن اك ت أثیراً دالاً     وجود علاقة قویة بین أسالیب التدریس والتحصیل ف ي الریاض یات وأن ھن اك ت أثیراً دالاً     

تدریس المباشر إذا م ا ق ورن بأس لوب الت دریس     تدریس المباشر إذا م ا ق ورن بأس لوب الت دریس     على التحصیل في الریاضیات لأسلوب العلى التحصیل في الریاضیات لأسلوب ال

    ..  غیر المباشرغیر المباشر

لذلك زاد الإھتمام بتحسین العملیة التعلیمی ة والعم ل عل ى تطویرھ ا وذل ك باس تخدام       لذلك زاد الإھتمام بتحسین العملیة التعلیمی ة والعم ل عل ى تطویرھ ا وذل ك باس تخدام                   

طرائ  ق تدریس  یة مختلف  ة ف  ي عملی  ة التعل  یم وال  تعلم ، فتحس  ین العملی  ة التعلیمی  ة ی  رتبط     طرائ  ق تدریس  یة مختلف  ة ف  ي عملی  ة التعل  یم وال  تعلم ، فتحس  ین العملی  ة التعلیمی  ة ی  رتبط     

الت ي ترك ز عل ى التلق ین ونق ل المعلوم ات إل ى        الت ي ترك ز عل ى التلق ین ونق ل المعلوم ات إل ى        بقدرتھا على التحول من الصیغة التقلیدیة بقدرتھا على التحول من الصیغة التقلیدیة 

الاكتش اف م ن خ لال المواق ف والأنش طة المختلف ة       الاكتش اف م ن خ لال المواق ف والأنش طة المختلف ة       ف ي  ف ي    تعلم یس تثیر ل دى الم تعلم الرغب ة    تعلم یس تثیر ل دى الم تعلم الرغب ة    

  ) .) .١٨٠١٨٠  ::م م ١٩٩٤١٩٩٤الدسوقي ، الدسوقي ، ((

) ) م م ٢٠٠١٢٠٠١( ( ش  ھدت الحرك  ة التربوی  ة ف  ي الس  نوات الأخی  رة كم  ا ی  رى جاس  م     ش  ھدت الحرك  ة التربوی  ة ف  ي الس  نوات الأخی  رة كم  ا ی  رى جاس  م       ق  دق  دللوو          

  GGaanneeونظری  ة جانی  ھ ونظری  ة جانی  ھ     PPiiaaggeettنظری  ة بیاجی  ھ نظری  ة بیاجی  ھ : : اھتمام  اً متزای  داً بنظری  ات ال  تعلم مث  ل  اھتمام  اً متزای  داً بنظری  ات ال  تعلم مث  ل  

وأھمی ة تطبیقاتھ ا   وأھمی ة تطبیقاتھ ا   نظ راً لأھمیتھ ا   نظ راً لأھمیتھ ا       AAuussuubblleeونظریة أوزب ل  ونظریة أوزب ل      BBrruunneerr  ونظریة برونرونظریة برونر

      ..في العملیة التعلیمیة في العملیة التعلیمیة 

ھ ي الت ي وض عت أس اس النظری ة      ھ ي الت ي وض عت أس اس النظری ة        ””  GGeeaann  PPiiaaggeett  ““وتعتب ر أبح اث ج ان بیاجی ھ     وتعتب ر أبح اث ج ان بیاجی ھ               

حینم ا یس تقبل المعلوم ات م ن الع الم      حینم ا یس تقبل المعلوم ات م ن الع الم        م تعلم م تعلم البنائیة ، حیث أھتمت بما یجري داخل عقل الالبنائیة ، حیث أھتمت بما یجري داخل عقل ال

ترى ترى ، و، و  ))  ١٣٠١٣٠  ::م م ٢٠٠٦٢٠٠٦عبد القادر ، عبد القادر ، ( ( المحیط بھ وذلك من خلال اعتماده على حواسھ المحیط بھ وذلك من خلال اعتماده على حواسھ 

نظری  ة بیاجی  ھ ف  ي النم  و العقل  ي م  ن أب  رز النظری  ات     نظری  ة بیاجی  ھ ف  ي النم  و العقل  ي م  ن أب  رز النظری  ات     أن أن ) ) م م ٢٠٠٢٢٠٠٢((لیل  ى حس  ام ال  دین  لیل  ى حس  ام ال  دین  

المختلف ة ،  المختلف ة ،  في مراحل التعلیم في مراحل التعلیم المعرفیة التي أثرت تطبیقاتھا التربویة على طرق التدریس المعرفیة التي أثرت تطبیقاتھا التربویة على طرق التدریس 

كما ناقش التربویون ھذه النظریة من وجھات نظر متعددة وأسفر ذلك عن تعدیل أس الیب  كما ناقش التربویون ھذه النظریة من وجھات نظر متعددة وأسفر ذلك عن تعدیل أس الیب  
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جاسم جاسم ( ( التدریس في مختلف المواد وتنظیم المناھج بما یتمشى مع تفسیراتھا وتوضیحاتھا التدریس في مختلف المواد وتنظیم المناھج بما یتمشى مع تفسیراتھا وتوضیحاتھا 

  ..) )   ٥٠٥٠  ::م م ٢٠٠١٢٠٠١، ، 

فلس  فة فلس  فة وتوج  د مجموع  ة م  ن الاس  تراتیجیات والنم  اذج التدریس  یة الت  ي انطلق  ت م  ن ال وتوج  د مجموع  ة م  ن الاس  تراتیجیات والنم  اذج التدریس  یة الت  ي انطلق  ت م  ن ال           

اس تراتیجیة ال تعلم   اس تراتیجیة ال تعلم   : : منھ ا  منھ ا    ف ي نظری ة النم و المعرف ي     ف ي نظری ة النم و المعرف ي       القائمة عل ى أفك ار بیاجی ة    القائمة عل ى أفك ار بیاجی ة      البنائیةالبنائیة

، نم وذج البنائی ة الإنس انیة    ، نم وذج البنائی ة الإنس انیة    ) ) AACCMM((البن ائي  البن ائي  " " أبلت ون أبلت ون ""نم وذج  نم وذج  المتمركز حول المشكلة ، المتمركز حول المشكلة ، 

،  دورة ال تعلم   ،  دورة ال تعلم   ) ) PPoossnneerr" (" (بوسنربوسنر""، نموذج التغیر المفھومي لـــ، نموذج التغیر المفھومي لـــ) ) NNoovvaakk" (" (نوفاكنوفاك""لـــلـــ

، اس  تراتیجیة التعل  یم التع  اوني  ، اس  تراتیجیة التعل  یم التع  اوني  " " تروب  ردج وب  ایبيتروب  ردج وب  ایبي""ج ال  تعلم البن  ائي م  ن منظ  ور  ج ال  تعلم البن  ائي م  ن منظ  ور  ، نم  وذ، نم  وذ

  ) . ) .   ١٩٥١٩٥  ::م م ٢٠٠٣٢٠٠٣زیتون وزیتون ، زیتون وزیتون ، ((

كم ا  كم ا    وھ ي وھ ي ، ،   م ن أھ م التطبیق ات التربوی ة لنظری ة بیاجی ھ      م ن أھ م التطبیق ات التربوی ة لنظری ة بیاجی ھ      وتعتبر طریقة دورة التعلم وتعتبر طریقة دورة التعلم             

المتعلم ین  المتعلم ین  ت وفر بیئ ة غنی ة ب المثیرات الحس یة تس اعد       ت وفر بیئ ة غنی ة ب المثیرات الحس یة تس اعد         ) ") "مم١٩٩٤١٩٩٤((  ترى جلیلة أب و القاس م  ترى جلیلة أب و القاس م  

الحس  ي والمج  رد وت  ؤدي إل  ى الحس  ي والمج  رد وت  ؤدي إل  ى عل  ى التفاع  ل النش  ط معھ  ا وممارس  تھم لأنم  اط الاس  تدلال عل  ى التفاع  ل النش  ط معھ  ا وممارس  تھم لأنم  اط الاس  تدلال 

تض  مین المعرف  ة الجدی  دة داخ  ل البنی  ة المعرفی  ة للم  تعلم مم  ا یس  اعد عل  ى زی  ادة فعالی  ة     تض  مین المعرف  ة الجدی  دة داخ  ل البنی  ة المعرفی  ة للم  تعلم مم  ا یس  اعد عل  ى زی  ادة فعالی  ة     

    . .   ١٠١٠صص" " تحصیلھا واستیعابھا تحصیلھا واستیعابھا 

التفاع ل ب ین   التفاع ل ب ین     وطریقة دورة التعلم ھي إحدى طرق التدریس الحدیث ة الت ي تؤك د عل ى    وطریقة دورة التعلم ھي إحدى طرق التدریس الحدیث ة الت ي تؤك د عل ى              

المعل  م والم  تعلم أثن  اء الت  دریس ، وتس  یر ھ  ذه الطریق  ة وف  ق ث  لاث مراح  ل ھ  ي مرحل  ة    المعل  م والم  تعلم أثن  اء الت  دریس ، وتس  یر ھ  ذه الطریق  ة وف  ق ث  لاث مراح  ل ھ  ي مرحل  ة    

  . . الكشف عن المفھوم ومرحلة تقدیم المفھوم ومرحلة تطبیق المفھوم الكشف عن المفھوم ومرحلة تقدیم المفھوم ومرحلة تطبیق المفھوم 

معظم الدراسات والأبحاث فاعلیة طریقة دورة التعلم في تحسین التحصیل معظم الدراسات والأبحاث فاعلیة طریقة دورة التعلم في تحسین التحصیل   بحثتبحثتولقد ولقد         

    SScchhnniinnddeerr&&RReennnneerrورین  رورین  ر  ش  یندرش  یندرمث  ل دراس  ة  مث  ل دراس  ة    م م وبق  اء أث  ر ال  تعل وبق  اء أث  ر ال  تعل   ل  دى التلامی  ذ ل  دى التلامی  ذ 

و دراس    ة فوزی    ة دمی    اطي  و دراس    ة فوزی    ة دمی    اطي    ))م م ١٩٨٠١٩٨٠((  BBiisshhooppودراس    ة رین    ر بیش    وب  ودراس    ة رین    ر بیش    وب  ) ) مم١٩٨٠١٩٨٠((

، وفي تحسین ، وفي تحسین ) ) مم٢٠٠٢٢٠٠٢((و دراسة  لیلى حسام الدین و دراسة  لیلى حسام الدین ) ) مم٢٠٠١٢٠٠١((ودراسة جاسم ودراسة جاسم ) ) مم١٩٩٨١٩٩٨((

دراس  ة الطوی  ل  دراس  ة الطوی  ل  وو) ) مم١٩٩٤١٩٩٤((الاتج  اه نح  و الم  ادة فلق  د أثبت  ت دراس  ة جلیل  ة أب  و القاس  م         الاتج  اه نح  و الم  ادة فلق  د أثبت  ت دراس  ة جلیل  ة أب  و القاس  م         

نح و  نح و  فاعلیة دورة التعلم في تحس ین الاتج اه   فاعلیة دورة التعلم في تحس ین الاتج اه     ))مم٢٠٠٦٢٠٠٦((دراسة أزھار غلیون دراسة أزھار غلیون   وو) ) مم١٩١٩٩١٩١((

ودراسة عبد القادر ودراسة عبد القادر ) ) مم٢٠٠٣٢٠٠٣((و دراسة سید و دراسة سید ) ) مم١٩٩١١٩٩١((الطویل الطویل   ، كما أثبتت دراسة، كما أثبتت دراسةالمادة المادة 

والاس  تدلالي والاس  تدلالي والعلم  ي والعلم  ي الریاض  ي الریاض  ي فاعلی  ة دورة ال  تعلم ف  ي تنمی  ة أنم  اط التفكی  ر  فاعلی  ة دورة ال  تعلم ف  ي تنمی  ة أنم  اط التفكی  ر  ) ) مم٢٠٠٦٢٠٠٦((

  ..لدى المتعلمین لدى المتعلمین والناقد والناقد 
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أنھا أنھا ) ) ٣٩١٣٩١  ::م م ١٩٩٦١٩٩٦الخلیلي وآخرون ،الخلیلي وآخرون ،( ( ومن ممیزات طریقة دورة التعلم كما یرى ومن ممیزات طریقة دورة التعلم كما یرى           

تراعي القدرات العقلیة للمتعلمین فلا یق دم للم تعلم م ن مف اھیم إلا م ا یس تطیع أن یتعلمھ ا        تراعي القدرات العقلیة للمتعلمین فلا یق دم للم تعلم م ن مف اھیم إلا م ا یس تطیع أن یتعلمھ ا        

كما أنھا تقدم العلم كطریقة بحث إذ یسیر التعلم فیھ ا م ن الج زء إل ى الك ل بالإض افة إل ى        كما أنھا تقدم العلم كطریقة بحث إذ یسیر التعلم فیھ ا م ن الج زء إل ى الك ل بالإض افة إل ى        

لم للتفكیر وذلك من خ لال اس تخدام مفھ وم فق دان الات زان ك ذلك فھ ي تھ تم         لم للتفكیر وذلك من خ لال اس تخدام مفھ وم فق دان الات زان ك ذلك فھ ي تھ تم         أنھا تدفع المتعأنھا تدفع المتع

بتنمیة مھارات التفكیر لدى المتعلمین والتي تعتبر من الأدوات الض روریة لك ل اكتش اف    بتنمیة مھارات التفكیر لدى المتعلمین والتي تعتبر من الأدوات الض روریة لك ل اكتش اف    

فاعلی  ة طریق  ة دورة ال  تعلم ف  ي تنمی  ة فاعلی  ة طریق  ة دورة ال  تعلم ف  ي تنمی  ة ) ) م م ٢٠٠٦٢٠٠٦( ( حی  ث أك  دت دراس  ة عب  د الق  ادر حی  ث أك  دت دراس  ة عب  د الق  ادر   جدی  دجدی  د

  ..مھارات التفكیر الناقد مھارات التفكیر الناقد 

التفكی  ر الناق  د أح  د أھ  م أن  واع التفكی  ر الت  ي یج  ب أن ت  ولى اھتمام  اً م  ن قب  ل   التفكی  ر الناق  د أح  د أھ  م أن  واع التفكی  ر الت  ي یج  ب أن ت  ولى اھتمام  اً م  ن قب  ل   ویعتب  ر ویعتب  ر           

حت ى یس تطیع الم تعلم أن    حت ى یس تطیع الم تعلم أن      القائمین على العملی ة التعلیمی ة س واء بالنس بة للمعل م أو الم نھج      القائمین على العملی ة التعلیمی ة س واء بالنس بة للمعل م أو الم نھج      

یمیز بین الص الح والط الح م ن المعلوم ات والأفك ار الت ي یتلقاھ ا وع دم تقب ل أي ع ادات           یمیز بین الص الح والط الح م ن المعلوم ات والأفك ار الت ي یتلقاھ ا وع دم تقب ل أي ع ادات           

فدة إلا بعد إعادة النظر فیھا وإص دار الأحك ام المنطقی ة علیھ ا     فدة إلا بعد إعادة النظر فیھا وإص دار الأحك ام المنطقی ة علیھ ا     وتقالید سواء موروثة أو واوتقالید سواء موروثة أو وا

كی      ر الناق      د كم      ا ی      رى   كی      ر الناق      د كم      ا ی      رى   التفالتفو یع      د و یع      د ، ، ) ) ٣٠٣٠--٢٩٢٩  ::م م ٢٠٠١٢٠٠١روفائی      ل ویوس      ف ،  روفائی      ل ویوس      ف ،  ((

من أھم الأھداف التي یجب أن یسعى التدریس بصفة عامة لمختلف من أھم الأھداف التي یجب أن یسعى التدریس بصفة عامة لمختلف ) ) ٥٩٥٩::مم٢٠٠٥٢٠٠٥صقر،صقر،((

لتي من شأنھا مساعدة لتي من شأنھا مساعدة المقررات الدراسیة نحو تحقیقھ واستخدام الاستراتیجیات المناسبة االمقررات الدراسیة نحو تحقیقھ واستخدام الاستراتیجیات المناسبة ا

الط  لاب لیص  بحوا مفك  رین ناق  دین ل  دیھم الق  درة عل  ى مواجھ  ة المش  كلات والمواق  ف         الط  لاب لیص  بحوا مفك  رین ناق  دین ل  دیھم الق  درة عل  ى مواجھ  ة المش  كلات والمواق  ف         

    ..المختلفةالمختلفة

أوصت العدید من المؤتمرات والدراسات التي أجریت في التفكیر الناقد وأھمی ة  أوصت العدید من المؤتمرات والدراسات التي أجریت في التفكیر الناقد وأھمی ة  ولقد ولقد           

  ) :) :  ١٢٩١٢٩: : م م ٢٠٠٦٢٠٠٦عبد القادر ، عبد القادر ، ( ( تنمیة مھاراتھ إلى ما یلي تنمیة مھاراتھ إلى ما یلي 

ات المتعلمین على التفكیر في مستویات علیا مث ل الق درة عل ى التحلی ل     ات المتعلمین على التفكیر في مستویات علیا مث ل الق درة عل ى التحلی ل     أھمیة تنمیة قدرأھمیة تنمیة قدر  --

  ..والنقد وحل المشكلات والابتكار والنقد وحل المشكلات والابتكار 

ضرورة تطبی ق ب رامج واس تراتیجیات تعل یم التفكی ر الناق د ف ي جمی ع الم واد الدراس یة           ضرورة تطبی ق ب رامج واس تراتیجیات تعل یم التفكی ر الناق د ف ي جمی ع الم واد الدراس یة             --

  ..بمختلف المراحل الدراسیة بمختلف المراحل الدراسیة 

ص فة خاص ة والمن اھج    ص فة خاص ة والمن اھج    ضرورة تضمین مھارات التفكیر الناقد في مناھج الریاضیات بضرورة تضمین مھارات التفكیر الناقد في مناھج الریاضیات ب  --

  ..الدراسیة بوجھ عام الدراسیة بوجھ عام 

  ..إثراء عملیتي التعلیم والتعلم بمھارات التفكیر الناقد أثناء تقدیم المفاھیم  الریاضیة إثراء عملیتي التعلیم والتعلم بمھارات التفكیر الناقد أثناء تقدیم المفاھیم  الریاضیة   --
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لذلك أصبح تعلیم التفكیر الناقد وتنمیة مھاراتھ لدى المتعلم م ن أھ م أھ داف التربی ة     لذلك أصبح تعلیم التفكیر الناقد وتنمیة مھاراتھ لدى المتعلم م ن أھ م أھ داف التربی ة                   

ة لتحقیقھ ا بمختل ف المراح ل التعلیمی ة     ة لتحقیقھ ا بمختل ف المراح ل التعلیمی ة     ومن المھام الأولیة التي تسعى المؤسسات التربویومن المھام الأولیة التي تسعى المؤسسات التربوی

    ..  ومختلف المواد الدراسیة خاصة مادة الریاضیاتومختلف المواد الدراسیة خاصة مادة الریاضیات

ووجھ ات النظ ر ف ي تحدی دھا لمھ ارات التفكی ر الناق د ، فق د توص لت          ووجھ ات النظ ر ف ي تحدی دھا لمھ ارات التفكی ر الناق د ، فق د توص لت            الآراءالآراءوتعددت وتعددت         

تحدی  د تحدی  د : : إل  ى أن مھ  ارات التفكی  ر الناق  د ھ  ي  إل  ى أن مھ  ارات التفكی  ر الناق  د ھ  ي  ) )   ٢٢٥٥..pp--١١٩٩٩٩٦٦--CChhuubbiinnsskkii( ( شوبنس  كي شوبنس  كي 

، وص  ف الف  رض ، تع  رف واس  تخدام مختل  ف النم  اذج ،  ، وص  ف الف  رض ، تع  رف واس  تخدام مختل  ف النم  اذج ،  المش  كلة ، كش  ف الافتراض  ات المش  كلة ، كش  ف الافتراض  ات 

ع  رض ط  رق مختلف  ة للاس  تدلال ، اختب  ار ص  حة المعلوم  ات والبیان  ات ، ابتك  ار حل  ول   ع  رض ط  رق مختلف  ة للاس  تدلال ، اختب  ار ص  حة المعلوم  ات والبیان  ات ، ابتك  ار حل  ول   

  ..بدیلةبدیلة

: : م م ١٩٩٨١٩٩٨نادی  ا الس  رور،نادی  ا الس  رور،( ( كی  ر الناق  د كی  ر الناق  د ویتف ق بع  ض التربوی  ون عل  ى أن مھ  ارات التف ویتف ق بع  ض التربوی  ون عل  ى أن مھ  ارات التف           

واس   تخلاص واس   تخلاص   تمییزالفرض   یات وتعری   ف غی   ر الواض   ح منھ   ا ، اس   تنباط  تمییزالفرض   یات وتعری   ف غی   ر الواض   ح منھ   ا ، اس   تنباط  : : ھ   ي ھ   ي ) ) ٢٨٤٢٨٤

المعلومات ، التمییز بین الحقیقة والرأي والإدع اء ، التمیی ز ب ین المعلوم ات الض روریة      المعلومات ، التمییز بین الحقیقة والرأي والإدع اء ، التمیی ز ب ین المعلوم ات الض روریة      

وغیر الضروریة ، معرفة المتناقضات المنطقیة ، تحدید دقة الخبر واستیعابھ والتأني في وغیر الضروریة ، معرفة المتناقضات المنطقیة ، تحدید دقة الخبر واستیعابھ والتأني في 

الحك  م علی  ھ ، الق  درة عل  ى التنب  ؤ ، فھ  م الأخب  ار والحج  ج الغامض  ة والمتداخل  ة ، تق  ري   الحك  م علی  ھ ، الق  درة عل  ى التنب  ؤ ، فھ  م الأخب  ار والحج  ج الغامض  ة والمتداخل  ة ، تق  ري   

  . . البرھان ، تحدید قوة المناقشة وأھمیتھا البرھان ، تحدید قوة المناقشة وأھمیتھا صعوبة صعوبة 

فقد حدد مھ ارات للتفكی ر الناق د تمثل ت ف ي معرف ة الافتراض ات ،        فقد حدد مھ ارات للتفكی ر الناق د تمثل ت ف ي معرف ة الافتراض ات ،            EEnnnniissأما أنیس أما أنیس           

  ) .) .١٢٦١٢٦: :   مم٢٠٠١٢٠٠١نایفة قطامي ،نایفة قطامي ،( ( التفسیر ، تقویم المناقشات ، الاستنباط ، الاستنتاج التفسیر ، تقویم المناقشات ، الاستنباط ، الاستنتاج 

ع أن یس ف ي تحدی دھما    ع أن یس ف ي تحدی دھما    م  م  ) ) ٨٨: : م م ١٩٨٢١٩٨٢عبد الس لام ومم دوح س لیمان،    عبد الس لام ومم دوح س لیمان،      فاروقفاروق( ( ویتفق ویتفق         

لمھارات التفكیر الناقد التي سبق ذكرھا ، وھي المھارات التي سوف تقیس ھا الباحث ة ف ي    لمھارات التفكیر الناقد التي سبق ذكرھا ، وھي المھارات التي سوف تقیس ھا الباحث ة ف ي    

        ..ھذه الدراسة ھذه الدراسة 

وبالرغم من أھمی ة التفكی ر الناق د وض رورة تنمی ة مھارات ھ ل دى المتعلم ین وأھمی ة          وبالرغم من أھمی ة التفكی ر الناق د وض رورة تنمی ة مھارات ھ ل دى المتعلم ین وأھمی ة                      

م والریاض یات بوج ھ   م والریاض یات بوج ھ   طریقة دورة التعلم وفاعلیتھا في تدریس الم واد المختلف ة بوج ھ ع ا    طریقة دورة التعلم وفاعلیتھا في تدریس الم واد المختلف ة بوج ھ ع ا    

  ::توصلت إلى ما یلي توصلت إلى ما یلي   ة ة خاص إلا أن الباحثخاص إلا أن الباحث

عدم وجود دراسات تناولت فاعلیة استخدام طریقة دورة التعلم في تدریس الریاضیات عدم وجود دراسات تناولت فاعلیة استخدام طریقة دورة التعلم في تدریس الریاضیات     --

  . . ) )   على حد علم الباحثةعلى حد علم الباحثة( ( بالمملكة العربیة السعودیة بالمملكة العربیة السعودیة 



 ٢١

ع   دم وج   ود دراس   ات تناول   ت فاعلی   ة اس   تخدام طریق   ة دورة ال   تعلم ف   ي تحص   یل       ع   دم وج   ود دراس   ات تناول   ت فاعلی   ة اس   تخدام طریق   ة دورة ال   تعلم ف   ي تحص   یل           --

عل ى ح  د عل  م  عل ى ح  د عل  م  ( (   بالمملك  ة العربی ة الس  عودیة  بالمملك  ة العربی ة الس  عودیة  لریاض یات وتنمی  ة مھ ارات التفكی  ر الناق د    لریاض یات وتنمی  ة مھ ارات التفكی  ر الناق د    اا

  . . ))  **  الباحثة وحسبما ورد من مراكز الأبحاثالباحثة وحسبما ورد من مراكز الأبحاث

لذا جاءت ھذه الدراسة لمحاولة تجریب طریقة تدریس حدیثة تھتم بالمفاھیم وإكسابھا لذا جاءت ھذه الدراسة لمحاولة تجریب طریقة تدریس حدیثة تھتم بالمفاھیم وإكسابھا           

وذلك وذلك . . كیر الناقد من خلالھا كیر الناقد من خلالھا للطالبات تعتمد على نشاطھن والعمل على تنمیة مھارات التفللطالبات تعتمد على نشاطھن والعمل على تنمیة مھارات التف

في تحص یل الریاض یات   في تحص یل الریاض یات   "  "  دورة التعلم دورة التعلم " " من خلال التعرف على فاعلیة استخدام طریقة  من خلال التعرف على فاعلیة استخدام طریقة  

..وتنمیة مھارات التفكیر الناقد لدى طالبات الصف الثاني المتوسط بمدینة مكة المكرمة وتنمیة مھارات التفكیر الناقد لدى طالبات الصف الثاني المتوسط بمدینة مكة المكرمة 


د ف  ي الاس  تمرار ف  ي دراس  تھم  د ف  ي الاس  تمرار ف  ي دراس  تھم  لم  ا ك  ان أح  د الأھ  داف التربوی  ة ھ  و مس  اعدة الأف  را  لم  ا ك  ان أح  د الأھ  داف التربوی  ة ھ  و مس  اعدة الأف  را              

بجانب إعدادھم للمستقبل ، وھذا بدوره یتطل ب إكس ابھم أنم اط تفكی ر س لیمة ، ف إن تنمی ة        بجانب إعدادھم للمستقبل ، وھذا بدوره یتطل ب إكس ابھم أنم اط تفكی ر س لیمة ، ف إن تنمی ة        

التفكیر أصبح أحد الأھداف التربویة الھامة ، ونجد أن ھناك اتفاقاً بین رجال التربیة على التفكیر أصبح أحد الأھداف التربویة الھامة ، ونجد أن ھناك اتفاقاً بین رجال التربیة على 

  ) . ) .   ٣٧٣٧--٣٥٣٥ص صص ص: : م م ١٩٩٤١٩٩٤مینا ، مینا ، ( ( ذلك ذلك 

جد أن أحد الأھداف الھامة لتدریسھا ھو إكساب المتعلمین جد أن أحد الأھداف الھامة لتدریسھا ھو إكساب المتعلمین وبالنظر لمادة الریاضیات نوبالنظر لمادة الریاضیات ن          

  ) .) .  ٤٠٤٠صص: : م م ١٩٩٤١٩٩٤عبد المنعم ، عبد المنعم ، ( ( أنماط تفكیر سلیمة وتنمیتھا لدیھم أنماط تفكیر سلیمة وتنمیتھا لدیھم 

مما سبق یتضح أھمیة إكساب المتعلمین أنم اط تفكی ر س لیمة باعتبارھ ا أح د أھ داف       مما سبق یتضح أھمیة إكساب المتعلمین أنم اط تفكی ر س لیمة باعتبارھ ا أح د أھ داف                   

للتفكیر حیث یمكن للف رد  للتفكیر حیث یمكن للف رد    تدریس الریاضیات ، ولما كان التفكیر الناقد أحد الأنماط الھامةتدریس الریاضیات ، ولما كان التفكیر الناقد أحد الأنماط الھامة

بواسطتھ الوصول لمعلومات جدیدة من معلومات أخرى متاحة لدیھ ف إن إكس ابھ وتنمیت ھ    بواسطتھ الوصول لمعلومات جدیدة من معلومات أخرى متاحة لدیھ ف إن إكس ابھ وتنمیت ھ    

  ..لدى الأفراد یعتبر ھدفاً ھاماً یجب تحقیقھ لدى الأفراد یعتبر ھدفاً ھاماً یجب تحقیقھ 

و بالرغم من أھمی ة م ادة الریاض یات ف ي العص ر الح الي وض رورة تعلمھ ا ، إلا أن ھ          و بالرغم من أھمی ة م ادة الریاض یات ف ي العص ر الح الي وض رورة تعلمھ ا ، إلا أن ھ                  

إل  ى ت  دني إل  ى ت  دني ) ) ١٣٤١٣٤صص: : م م ٢٠٠٦٢٠٠٦د الق  ادر ، د الق  ادر ، عب  عب  ((توص  لت العدی  د م  ن الدراس  ات كم  ا ذك  ر   توص  لت العدی  د م  ن الدراس  ات كم  ا ذك  ر   

مس  توى المتعلم  ین بمختل  ف مراح  ل التعل  یم الع  ام ف  ي التحص  یل ف  ي الریاض  یات وف  ي        مس  توى المتعلم  ین بمختل  ف مراح  ل التعل  یم الع  ام ف  ي التحص  یل ف  ي الریاض  یات وف  ي        

  ..مھارات التفكیر الناقد مھارات التفكیر الناقد 

أن الریاض   یات ف   ي ص   ورتھا  أن الریاض   یات ف   ي ص   ورتھا  ) )   ١٣١٣: : م م ٢٠٠٣٢٠٠٣س   ید ، س   ید ، ( ( ویؤك   د المفت   ي كم   ا ذك   ر  ویؤك   د المفت   ي كم   ا ذك   ر              

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  معھد البحوث بجامعة أم القرى ومركز الملك فیصل للأبحاثمعھد البحوث بجامعة أم القرى ومركز الملك فیصل للأبحاث      **



 ٢٢

المعاصرة ذات طبیعة بنائیة بل غالباً ما توصف بأنھا بناء یتكون من مجموعة من النظم المعاصرة ذات طبیعة بنائیة بل غالباً ما توصف بأنھا بناء یتكون من مجموعة من النظم   

الریاضیة التي یمثل كل منھ ا نموذج اً للبن اء الاس تنباطي ، فم ن مجموع ة م ن المس لمات         الریاضیة التي یمثل كل منھ ا نموذج اً للبن اء الاس تنباطي ، فم ن مجموع ة م ن المس لمات         

  ..ظریات عن طریق السیر في خطوات استدلالیة تحكمھا قوانین ظریات عن طریق السیر في خطوات استدلالیة تحكمھا قوانین تشتق النتائج والنتشتق النتائج والن

الموضوعات الھندسیة من الموضوعات التي تواجھ صعوبات عن د تدریس ھا وذل ك    الموضوعات الھندسیة من الموضوعات التي تواجھ صعوبات عن د تدریس ھا وذل ك    وو          

  ::  ) ) ١٥١٥--١٤١٤: : م م ٢٠٠٣٢٠٠٣سید ، سید ، ( (   یعود إلىیعود إلى

أن الطریق  ة التقلیدی  ة العادی  ة ھ  ي المتبع  ة ل  دى معظ  م المعلم  ین والمعلم  ات ف  ي      أن الطریق  ة التقلیدی  ة العادی  ة ھ  ي المتبع  ة ل  دى معظ  م المعلم  ین والمعلم  ات ف  ي        --

یلتزمون بالكت اب المدرس ي حرفی اً دون مراع اة للجوان ب      یلتزمون بالكت اب المدرس ي حرفی اً دون مراع اة للجوان ب      تدریسھم للھندسة وأنھم تدریسھم للھندسة وأنھم 

  ..العقلیة المرتبطة بتدریس المفاھیم والنظریات العقلیة المرتبطة بتدریس المفاھیم والنظریات 

إن المعلم   ین یقوم   ون بت   دریس الھندس   ة بطریق   ة الع   رض المباش   ر للإنش   اءات  إن المعلم   ین یقوم   ون بت   دریس الھندس   ة بطریق   ة الع   رض المباش   ر للإنش   اءات    --

الھندسیة ورسمھا دون تدریب التلامی ذ لأداء تل ك الإنش اءات بمف ردھم ، وأن أداء     الھندسیة ورسمھا دون تدریب التلامی ذ لأداء تل ك الإنش اءات بمف ردھم ، وأن أداء     

  ..لیاً للرسم الذي ینفذه المعلم لیاً للرسم الذي ینفذه المعلم التلامیذ كان تقلیداً آالتلامیذ كان تقلیداً آ

عدم استخدام التلامیذ ل لأدوات الھندس یة بص ورة ص حیحة عن د الرس م ، م ع ع دم         عدم استخدام التلامیذ ل لأدوات الھندس یة بص ورة ص حیحة عن د الرس م ، م ع ع دم           --

  ..تمكنھم من رسم بعض الأشكال الھندسیة بأنفسھم تمكنھم من رسم بعض الأشكال الھندسیة بأنفسھم 

ص   عوبة معرف   ة الخ   واص الھندس   یة وإدراك العلاق   ات ب   ین المف   اھیم الھندس   یة   ص   عوبة معرف   ة الخ   واص الھندس   یة وإدراك العلاق   ات ب   ین المف   اھیم الھندس   یة     --

  ..المختلفة المختلفة 

ریبات الھندس  یة م  ن معطی  ات ومطل  وب   ریبات الھندس  یة م  ن معطی  ات ومطل  وب   ص  عوبة فھ  م التلامی  ذ لم  ا تتض  منھ الت  د   ص  عوبة فھ  م التلامی  ذ لم  ا تتض  منھ الت  د     --

وإنشاءات ھندسیة ضروریة لحلھ ا ، بالإض افة إل ى ض عف تفكی رھم أثن اء برھن ة        وإنشاءات ھندسیة ضروریة لحلھ ا ، بالإض افة إل ى ض عف تفكی رھم أثن اء برھن ة        

      . . التمارین بمفردھم التمارین بمفردھم 

تعم ل عل ى معالج ة المش كلات الت ي      تعم ل عل ى معالج ة المش كلات الت ي      مما سبق تتضح أھمیة تجری ب ط رق تدریس یة    مما سبق تتضح أھمیة تجری ب ط رق تدریس یة                

الھندس  یة الھندس  یة تواج  ھ التلامی  ذ ف  ي جمی  ع موض  وعات الریاض  یات بوج  ھ ع  ام والموض  وعات  تواج  ھ التلامی  ذ ف  ي جمی  ع موض  وعات الریاض  یات بوج  ھ ع  ام والموض  وعات  

وح دة الأش كال   وح دة الأش كال   ((بوجھ خاص ؛ باعتب ار أن ھ ذه الدراس ة تناول ت الموض وعات الھندس یة       بوجھ خاص ؛ باعتب ار أن ھ ذه الدراس ة تناول ت الموض وعات الھندس یة       

، ل  ذا ج  اءت فك  رة تجری  ب   ، ل  ذا ج  اءت فك  رة تجری  ب     م  ن مق  رر الریاض  یات بالص  ف الث  اني متوس  ط    م  ن مق  رر الریاض  یات بالص  ف الث  اني متوس  ط    ) ) الرباعی  ةالرباعی  ة

  ..موضوع ھذه الدراسة موضوع ھذه الدراسة 



  ::تحدد مشكلة الدراسة في السؤال الرئیسي التالي تحدد مشكلة الدراسة في السؤال الرئیسي التالي تت    



 ٢٣

اس  تخدام طریق  ة  دورة ال  تعلم  ف  ي تحص  یل الریاض  یات وتنمی  ة مھ  ارات     اس  تخدام طریق  ة  دورة ال  تعلم  ف  ي تحص  یل الریاض  یات وتنمی  ة مھ  ارات       م  ا فاعلی  ة م  ا فاعلی  ة " "   

ل  دى طالب  ات ل  دى طالب  ات ) ) ت  ذكر ، فھ  م ، تطبی  ق ت  ذكر ، فھ  م ، تطبی  ق ( ( التفكی  ر الناق  د  عن  د المس  تویات المعرفی  ة الثلاث  ة  التفكی  ر الناق  د  عن  د المس  تویات المعرفی  ة الثلاث  ة  

..  ""الصف الثاني متوسط بمدینة مكة المكرمة ؟ الصف الثاني متوسط بمدینة مكة المكرمة ؟ 
  ::ویتفرع من السؤال الرئیس الأسئلة التالیة ویتفرع من السؤال الرئیس الأسئلة التالیة 

ف  ي تحص  یل الریاض  یات عن  د المس  تویات   ف  ي تحص  یل الریاض  یات عن  د المس  تویات   " " ورة ال  تعلم ورة ال  تعلم دد" " م  ا فاعلی  ة اس  تخدام طریق  ة   م  ا فاعلی  ة اس  تخدام طریق  ة       --

ث  اني المتوس  ط بمدین  ة مك  ة    ث  اني المتوس  ط بمدین  ة مك  ة    ل  دى طالب  ات الص  ف ال  ل  دى طالب  ات الص  ف ال  ) ) ت  ذكر، فھ  م ، تطبی  ق   ت  ذكر، فھ  م ، تطبی  ق   ( ( المعرفی  ة المعرفی  ة 

  ؟؟المكرمةالمكرمة

في تنمیة مھ ارات التفكی ر الناق د ل دى طالب ات      في تنمیة مھ ارات التفكی ر الناق د ل دى طالب ات        ""  دورة التعلمدورة التعلم" " ما فاعلیة استخدام طریقة ما فاعلیة استخدام طریقة     --

الصف الثاني المتوسط بمدینة مكة المكرمة ؟الصف الثاني المتوسط بمدینة مكة المكرمة ؟


ب   ین المتوس   ط البع   دي ل   درجات  ب   ین المتوس   ط البع   دي ل   درجات    ٠.٠٥٠.٠٥≤ ≤ وج   د ف   رق دال إحص   ائیاً عن   د مس   توى  وج   د ف   رق دال إحص   ائیاً عن   د مس   توى  یی  لالا  ..١١

والمتوس ط البع دي ل درجات    والمتوس ط البع دي ل درجات      ،،) ) بطریقة دورة التعلمبطریقة دورة التعلمالذین درسوا الذین درسوا ((المجموعة التجریبیة المجموعة التجریبیة 

ف ي تحص  یل الریاض  یات عن  د  ف ي تحص  یل الریاض  یات عن  د  ) ) ةةالتقلیدی  التقلیدی    بالطریق  ةبالطریق  ةال  ذین درس وا  ال  ذین درس وا  ((المجموع ة الض  ابطة  المجموع ة الض  ابطة  

لصالح المتوسط البعدي للمجموع ة  لصالح المتوسط البعدي للمجموع ة    ف الثاني المتوسطف الثاني المتوسطت الصت الصااببللاالدى طلدى ط  مستوى التذكرمستوى التذكر

  . . التجریبیة بعد ضبط الاختبار القبليالتجریبیة بعد ضبط الاختبار القبلي

ب   ین المتوس  ط البع   دي ل   درجات  ب   ین المتوس  ط البع   دي ل   درجات    ٠.٠٥٠.٠٥≤ ≤ وج  د ف   رق دال إحص  ائیاً عن   د مس  توى    وج  د ف   رق دال إحص  ائیاً عن   د مس  توى    یی  لالا  ..٢٢

ف  ي تحص  یل ف  ي تحص  یل البع  دي ل درجات المجموع  ة الض  ابطة  البع  دي ل درجات المجموع  ة الض  ابطة  والمتوس  ط والمتوس  ط   ،،  المجموع ة التجریبی  ة المجموع ة التجریبی  ة 

لص الح المتوس ط   لص الح المتوس ط     ت الص ف الث اني المتوس ط   ت الص ف الث اني المتوس ط   ااب  ب  للاال دى ط ل دى ط   الریاضیات عند مس توى الفھ م  الریاضیات عند مس توى الفھ م  

  . . البعدي للمجموعة التجریبیة بعد ضبط الاختبار القبليالبعدي للمجموعة التجریبیة بعد ضبط الاختبار القبلي

ب  ین المتوس  ط البع  دي ل  درجات    ب  ین المتوس  ط البع  دي ل  درجات        ٠.٠٥٠.٠٥≤ ≤ وج  د ف  رق دال إحص  ائیاً عن  د مس  توى     وج  د ف  رق دال إحص  ائیاً عن  د مس  توى     یی  لالا  ..٣٣

یل یل ف  ي تحص  ف  ي تحص  والمتوس  ط البع  دي ل درجات المجموع  ة الض  ابطة  والمتوس  ط البع  دي ل درجات المجموع  ة الض  ابطة    المجموع ة التجریبی  ة ، المجموع ة التجریبی  ة ، 

لص الح المتوس ط   لص الح المتوس ط     ت الصف الثاني المتوس ط ت الصف الثاني المتوس ط ااببللاادى طدى طلل  الریاضیات عند مستوى التطبیقالریاضیات عند مستوى التطبیق

  ..البعدي للمجموعة التجریبیة بعد ضبط الاختبار القبليالبعدي للمجموعة التجریبیة بعد ضبط الاختبار القبلي

ب   ین المتوس  ط البع   دي ل   درجات  ب   ین المتوس  ط البع   دي ل   درجات    ٠.٠٥٠.٠٥≤ ≤ وج  د ف   رق دال إحص  ائیاً عن   د مس  توى    وج  د ف   رق دال إحص  ائیاً عن   د مس  توى    یی  لالا  ..٤٤

ف  ي تحص  یل ف  ي تحص  یل والمتوس  ط البع  دي ل درجات المجموع  ة الض  ابطة  والمتوس  ط البع  دي ل درجات المجموع  ة الض  ابطة    المجموع ة التجریبی  ة ، المجموع ة التجریبی  ة ، 



 ٢٤

ت الص ف الث اني   ت الص ف الث اني   ااب  ب  للاال دى ط ل دى ط   ))التطبی ق التطبی ق   ––الفھ م  الفھ م    --ى الت ذكر ى الت ذكر د مس تو د مس تو عن  عن  ((الریاضیات ككل الریاضیات ككل 

  ..لصالح المتوسط البعدي للمجموعة التجریبیة بعد ضبط الاختبار القبليلصالح المتوسط البعدي للمجموعة التجریبیة بعد ضبط الاختبار القبلي  المتوسطالمتوسط

ب   ین المتوس  ط البع   دي ل   درجات  ب   ین المتوس  ط البع   دي ل   درجات    ٠.٠٥٠.٠٥≤ ≤ وج  د ف   رق دال إحص  ائیاً عن   د مس  توى    وج  د ف   رق دال إحص  ائیاً عن   د مس  توى    یی  لالا  ..٥٥

ختب  ار ختب  ار ي اي اف  ف  والمتوس  ط البع  دي ل  درجات المجموع  ة الض  ابطة   والمتوس  ط البع  دي ل  درجات المجموع  ة الض  ابطة     المجموع  ة التجریبی  ة ،المجموع  ة التجریبی  ة ،

ت الص  ف الث  اني ت الص  ف الث  اني ااب  ب  للاال  دى طل  دى ط  مھ  ارات التفكی  ر الناق  د عن  د مھ  ارة معرف  ة الإفتراض  ات  مھ  ارات التفكی  ر الناق  د عن  د مھ  ارة معرف  ة الإفتراض  ات  

  . . لصالح المتوسط البعدي للمجموعة التجریبیة بعد ضبط الاختبار القبليلصالح المتوسط البعدي للمجموعة التجریبیة بعد ضبط الاختبار القبلي  المتوسطالمتوسط

ب  ین المتوس  ط البع  دي ل  درجات    ب  ین المتوس  ط البع  دي ل  درجات        ٠.٠٥٠.٠٥≤ ≤ وج  د ف  رق دال إحص  ائیاً عن  د مس  توى     وج  د ف  رق دال إحص  ائیاً عن  د مس  توى     یی  لالا  ..٦٦

ف  ي اختب  ار ف  ي اختب  ار ي ل  درجات المجموع  ة الض  ابطة  ي ل  درجات المجموع  ة الض  ابطة  والمتوس  ط البع  دوالمتوس  ط البع  د  المجموع  ة التجریبی  ة ،المجموع  ة التجریبی  ة ،

لص الح  لص الح    ت الص ف الث اني المتوس ط   ت الص ف الث اني المتوس ط   ااب  ب  للاالدى طلدى ط  قد عند مھارة التفسیرقد عند مھارة التفسیرمھارات التفكیر النامھارات التفكیر النا

  . . المتوسط البعدي للمجموعة التجریبیة بعد ضبط الاختبار القبليالمتوسط البعدي للمجموعة التجریبیة بعد ضبط الاختبار القبلي

ب   ین المتوس  ط البع   دي ل   درجات  ب   ین المتوس  ط البع   دي ل   درجات    ٠.٠٥٠.٠٥≤ ≤ وج  د ف   رق دال إحص  ائیاً عن   د مس  توى    وج  د ف   رق دال إحص  ائیاً عن   د مس  توى    یی  لالا  ..٧٧

ف  ي اختب  ار ف  ي اختب  ار والمتوس  ط البع  دي ل  درجات المجموع  ة الض  ابطة   والمتوس  ط البع  دي ل  درجات المجموع  ة الض  ابطة     بی  ة ،بی  ة ،المجموع  ة التجریالمجموع  ة التجری

  ت الصف الث اني المتوس ط  ت الصف الث اني المتوس ط  ااببللاالدى طلدى ط  ناقد عند مھارة تقویم المناقشاتناقد عند مھارة تقویم المناقشاتمھارات التفكیر المھارات التفكیر ال

  . . لصالح المتوسط البعدي للمجموعة التجریبیة بعد ضبط الاختبار القبليلصالح المتوسط البعدي للمجموعة التجریبیة بعد ضبط الاختبار القبلي

لبع   دي ل   درجات لبع   دي ل   درجات ب   ین المتوس  ط ا ب   ین المتوس  ط ا   ٠.٠٥٠.٠٥≤ ≤ وج  د ف   رق دال إحص  ائیاً عن   د مس  توى    وج  د ف   رق دال إحص  ائیاً عن   د مس  توى    یی  لالا  ..٨٨

ف  ي اختب  ار ف  ي اختب  ار والمتوس  ط البع  دي ل  درجات المجموع  ة الض  ابطة   والمتوس  ط البع  دي ل  درجات المجموع  ة الض  ابطة     المجموع  ة التجریبی  ة ،المجموع  ة التجریبی  ة ،

لصالح لصالح   ت الصف الثاني المتوسطت الصف الثاني المتوسطااببللاالدى طلدى ط  عند مھارة الاستنباطعند مھارة الاستنباطمھارات التفكیر الناقد مھارات التفكیر الناقد 

  . . المتوسط البعدي للمجموعة التجریبیة بعد ضبط الاختبار القبليالمتوسط البعدي للمجموعة التجریبیة بعد ضبط الاختبار القبلي

ب  ین المتوس  ط البع  دي ل  درجات    ب  ین المتوس  ط البع  دي ل  درجات        ٠.٠٥٠.٠٥≤ ≤ ى ى وج  د ف  رق دال إحص  ائیاً عن  د مس  تو    وج  د ف  رق دال إحص  ائیاً عن  د مس  تو    یی  لالا  ..٩٩

ي اختب  ار ي اختب  ار ف  ف  والمتوس  ط البع  دي ل  درجات المجموع  ة الض  ابطة   والمتوس  ط البع  دي ل  درجات المجموع  ة الض  ابطة     المجموع  ة التجریبی  ة ،المجموع  ة التجریبی  ة ،

لص الح  لص الح    ت الصف الثاني المتوسطت الصف الثاني المتوسطااببللاالدى طلدى ط  مھارات التفكیر الناقد عند مھارة الاستنتاجمھارات التفكیر الناقد عند مھارة الاستنتاج

  . . المتوسط البعدي للمجموعة التجریبیة بعد ضبط الاختبار القبليالمتوسط البعدي للمجموعة التجریبیة بعد ضبط الاختبار القبلي

ب  ین المتوس  ط البع  دي ل  درجات  ب  ین المتوس  ط البع  دي ل  درجات      ٠.٠٥٠.٠٥≤ ≤ ق دال إحص  ائیاً عن  د مس  توى  ق دال إحص  ائیاً عن  د مس  توى  وج  د ف  روج  د ف  ریی  لالا  ..١٠١٠

ف  ي اختب  ار ف  ي اختب  ار والمتوس  ط البع  دي ل  درجات المجموع  ة الض  ابطة   والمتوس  ط البع  دي ل  درجات المجموع  ة الض  ابطة     المجموع  ة التجریبی  ة ،المجموع  ة التجریبی  ة ،



 ٢٥

لصالح المتوسط البعدي لصالح المتوسط البعدي   ت الصف الثاني المتوسطت الصف الثاني المتوسطااببللاالدى طلدى ط  مھارات التفكیر الناقد ككلمھارات التفكیر الناقد ككل

  . . للمجموعة التجریبیة بعد ضبط الاختبار القبليللمجموعة التجریبیة بعد ضبط الاختبار القبلي

التفكی  ر الناق  د والتحص  یل  التفكی  ر الناق  د والتحص  یل    ب  ینب  ین  ٠.٠٥٠.٠٥≤ ≤ عن  د مس  توى عن  د مس  توى علاق  ة دال  ة إحص  ائیاً  علاق  ة دال  ة إحص  ائیاً  وج  د وج  د تتلا لا   ..١١١١

بطریق  ة بطریق  ة ال  ذین درس  وا ال  ذین درس  وا ((  المتوس  ط البع  دي ل  درجات المجموع  ة التجریبی  ةالمتوس  ط البع  دي ل  درجات المجموع  ة التجریبی  ةالدراس  ي ف  ي الدراس  ي ف  ي 

    . . لطالبات الصف الثاني المتوسط لطالبات الصف الثاني المتوسط   ) ) دورة التعلمدورة التعلم



  ::إلى إلى   ھدفت الدراسةھدفت الدراسة

ورة ال تعلم ف  ي تحص یل الریاض  یات ل  دى   ورة ال تعلم ف  ي تحص یل الریاض  یات ل  دى   فاعلی ة اس  تخدام طریق  ة د فاعلی ة اس  تخدام طریق  ة د   التع رف عل  ى التع رف عل  ى   --١١

  ..متوسط عند مستوى التذكر والفھم والتطبیق متوسط عند مستوى التذكر والفھم والتطبیق   ثانيثانيات الصف الات الصف الطالبطالب

فاعلی  ة اس  تخدام طریق  ة دورة ال  تعلم كطریق  ة تدریس  یة ف  ي تنمی  ة     فاعلی  ة اس  تخدام طریق  ة دورة ال  تعلم كطریق  ة تدریس  یة ف  ي تنمی  ة     التع  رف عل  ى  التع  رف عل  ى    --٢٢

..بمدینة مكة المكرمة بمدینة مكة المكرمة متوسط متوسط   ثانيثانيات الصف الات الصف الطالبطالبمھارات التفكیر الناقد لدى مھارات التفكیر الناقد لدى 


  ::في النقاط التالیة في النقاط التالیة   ااوالحاجة إلیھوالحاجة إلیھ  ةةالحالیالحالی  دراسةدراسةأھمیة الأھمیة التتمثل تتمثل 

الدراسة العاملین في الحقل التربوي في تعریف أنماط ومھ ارات التفكی ر   الدراسة العاملین في الحقل التربوي في تعریف أنماط ومھ ارات التفكی ر     تفید ھذهتفید ھذه  --١١

  ..الناقد وبعض أسالیب تنمیتھ الناقد وبعض أسالیب تنمیتھ 

المع دة  المع دة    اذج م ن ال دروس  اذج م ن ال دروس  تفید ھذه الدراسة العاملین في الحقل التربوي في تقدیم نمتفید ھذه الدراسة العاملین في الحقل التربوي في تقدیم نم  --٢٢

  ..دریس الریاضیات دریس الریاضیات في تفي تطریقة دورة التعلم طریقة دورة التعلم بب

تفی  د المعلم  ین والمعلم  ات ف  ي الاس  تعانة بالوح  دة المص  اغة حس  ب طریق  ة دورة    تفی  د المعلم  ین والمعلم  ات ف  ي الاس  تعانة بالوح  دة المص  اغة حس  ب طریق  ة دورة      --٣٣

  ..التعلم التعلم 

  ..القائمین على تدریب المعلمین في تطویر برامجھم التدریبیة القائمین على تدریب المعلمین في تطویر برامجھم التدریبیة قد تفید قد تفید   --٤٤

قد تفید المعنیین بتطویر المناھج بحیث یحرصون على تحسین مناھج الریاض یات  قد تفید المعنیین بتطویر المناھج بحیث یحرصون على تحسین مناھج الریاض یات    --٥٥

  ..التعلم التعلم   والسماح باستخدام طریقة دورةوالسماح باستخدام طریقة دورة

..قد تفید الباحثین في إجراء المزید من البحوث حول طریقة دورة التعلم قد تفید الباحثین في إجراء المزید من البحوث حول طریقة دورة التعلم   --٦٦




 ٢٦



) ) ٦١٦١((بلغت بلغت متوسط متوسط   ثانيثانيمن طالبات الصف المن طالبات الصف الھذه الدراسة على عینة ھذه الدراسة على عینة   تتقتصرقتصراا  ..١١

الت ي مثل ت المجموع ة الض ابطة     الت ي مثل ت المجموع ة الض ابطة     ) ) الحادیة عشر المتوس طة الحادیة عشر المتوس طة ((طالبة من مدرستي طالبة من مدرستي 

ل  ت المجموع  ة التجریبی  ة  ل  ت المجموع  ة التجریبی  ة  ثثالت  ي مالت  ي م  ))وس  طةوس  طةالمدرس  ة الرابع  ة والعش  رون المت المدرس  ة الرابع  ة والعش  رون المت ((وو

    ..  بمدینة مكة المكرمةبمدینة مكة المكرمة

مقارن  ة بالطریق  ة  مقارن  ة بالطریق  ة  ھ  ذه الدراس  ة عل  ى اس  تخدام طریق  ة دورة ال  تعلم     ھ  ذه الدراس  ة عل  ى اس  تخدام طریق  ة دورة ال  تعلم       اقتص  رتاقتص  رت  ..٢٢

  ..التقلیدیة التقلیدیة 

الت ذكر  الت ذكر  ( ( عن د مس تویات   عن د مس تویات   ھذه الدراسة على قیاس تحصیل الریاض یات  ھذه الدراسة على قیاس تحصیل الریاض یات    اقتصرتاقتصرت  ..٣٣

  ..ل المعرفي ل المعرفي فقط ولم تتعرض للمستویات العلیا في المجافقط ولم تتعرض للمستویات العلیا في المجا) ) والفھم والتطبیق والفھم والتطبیق 

  --ھ ـ  ھ ـ  ١٤٢٨١٤٢٨((الع ام الدراس ي   الع ام الدراس ي     الفصل الدراسي الثاني م ن الفصل الدراسي الثاني م ن   فيفي  ھذه الدراسةھذه الدراسة  طُبقتطُبقت  ..٤٤

  ) .) .  ھـھـ١٤٢٩١٤٢٩

بمق رر الریاض یات للص ف    بمق رر الریاض یات للص ف    الأشكال الرباعیة الأشكال الرباعیة   فصلفصلھذه الدراسة على ھذه الدراسة على   اقتصرتاقتصرت  ..٥٥

  ..الثاني متوسط الثاني متوسط 

معرف  ة معرف  ة ((ھ  ذه الدراس  ة عل  ى قی  اس مھ  ارات التفكی  ر الناق  د الخمس  ة      ھ  ذه الدراس  ة عل  ى قی  اس مھ  ارات التفكی  ر الناق  د الخمس  ة        اقتص  رتاقتص  رت  ..٦٦

لدى طالبات لدى طالبات ) ) ، تقویم المناقشات ، الاستنباط ، الاستنتاج ، تقویم المناقشات ، الاستنباط ، الاستنتاج   الافتراضات ، التفسیرالافتراضات ، التفسیر

..الصف الثاني متوسط الصف الثاني متوسط 


  

كنای ة ع ن ك ل    كنای ة ع ن ك ل    ) ) ١٤٣١٤٣  ::م م ١٩٩٧١٩٩٧،،  اب ن منظ ور  اب ن منظ ور  ( ( عل ف ي اللغ ة كم ا ورد عن د     عل ف ي اللغ ة كم ا ورد عن د     ِـِـمعنى الفمعنى الف        

َـعال اسم للفِـعْـل الحس ن م ن   َـعال اسم للفِـعْـل الحس ن م ن   ل یَـفْــعَـل فَـعْـلاً وفِـعْـلاً ، والفل یَـفْــعَـل فَـعْـلاً وفِـعْـلاً ، والف، فَـعَـ، فَـعَـعمل متعدِّ أو غیر متعدِّ عمل متعدِّ أو غیر متعدِّ 

            ..الجود والكرم ونحوه الجود والكرم ونحوه 

الفاعلی ة عل ى   الفاعلی ة عل ى     ))م م ١٩٩٩١٩٩٩( ( ع رف اللق اني والجم ل    ع رف اللق اني والجم ل    وفي معجم المصطلحات التربوی ة  وفي معجم المصطلحات التربوی ة            

  ..  ٨٣٨٣صص" " أثر مرغوب أو متوقع حدوثھ لخدمة ھدف أو أھداف معینة أثر مرغوب أو متوقع حدوثھ لخدمة ھدف أو أھداف معینة " "   أنھا أنھا 



 ٢٧

یس مدى إجادة الطالبات یس مدى إجادة الطالبات معیار یقمعیار یق" " على أنھا على أنھا ) ) م م ٢٠٠٢٠٠٤٤( (   اعتماد القرشياعتماد القرشيكما عرّفتھا كما عرّفتھا           

للبرنامج التدریسي والتمكن من تحقیق الأھداف وھو یقاس بأثره في الدراسات كما تقیسھ للبرنامج التدریسي والتمكن من تحقیق الأھداف وھو یقاس بأثره في الدراسات كما تقیسھ 

  ..  ١٤١٤صص" "   الاختبارات والمقاییسالاختبارات والمقاییس

ویمكن تعریف الفاعلیة إجرائیاً بأنھا مقدار التغیر الذي تحدثھ طریقة دورة التعلم على ویمكن تعریف الفاعلیة إجرائیاً بأنھا مقدار التغیر الذي تحدثھ طریقة دورة التعلم على         

ل  دى طالب  ات الص  ف الث  اني متوس  ط نتیج  ة  ل  دى طالب  ات الص  ف الث  اني متوس  ط نتیج  ة  مھ  ارات التفكی  ر الناق  د والتحص  یل الدراس  ي مھ  ارات التفكی  ر الناق  د والتحص  یل الدراس  ي 

  . . لإجراء المعالجات شبھ التجریبیة في ھذه الدراسة لإجراء المعالجات شبھ التجریبیة في ھذه الدراسة 



  ::كما یلي كما یلي ) ) م م ١٩٩٧١٩٩٧( ( تعرّف دورة التعلم في اللغة كما ورد عند ابن منظور تعرّف دورة التعلم في اللغة كما ورد عند ابن منظور           

      ..  دَارَ معھدَارَ معھ: : دِوَاراًدِوَاراًدَارَ الشَّيءُ یَدُورُ دَوْراً ودَوَرَاناً ودُؤُوراً ، ودَاوَرَهُ مُدَاوَرَةً ودَارَ الشَّيءُ یَدُورُ دَوْراً ودَوَرَاناً ودُؤُوراً ، ودَاوَرَهُ مُدَاوَرَةً و  ::دوردور

: : یقالیقال  ..جعلھ مُدَوَّراًجعلھ مُدَوَّراً: : وتَدْوِیرُ الشَّيءوتَدْوِیرُ الشَّيء. . دَارَ دَوْرَةً واحدةً، وھي المرة الواحدة یدُورُھادَارَ دَوْرَةً واحدةً، وھي المرة الواحدة یدُورُھا: : ویقالویقال

إِذا طاف حول الشَّيء وإِذا عاد إِلى الموضع الذي ابتدأَ إِذا طاف حول الشَّيء وإِذا عاد إِلى الموضع الذي ابتدأَ : : دَارَ یَدُورُ واستدار یستدیر بمعنىدَارَ یَدُورُ واستدار یستدیر بمعنى

  ))٢٩٦٢٩٦//٤٤: : صص//جج((  ..  منھمنھ
  : : على أنھا على أنھا ) ) م م ١٩٩١٩٩٦٦( ( عرّفھا اللقاني والجمل عرّفھا اللقاني والجمل حات التربویة حات التربویة وفي معجم المصطلوفي معجم المصطل          

أسلوب للتعلم یعتمد على خبرات كشفیة حین یمر بھا الم تعلم م ن خ لال مراح ل كش ف      أسلوب للتعلم یعتمد على خبرات كشفیة حین یمر بھا الم تعلم م ن خ لال مراح ل كش ف      " " 

وعرض وتطبیق المفھوم مستعیناً بمجموعة من الأنشطة والمواقف التعلیمیة التي تساعده وعرض وتطبیق المفھوم مستعیناً بمجموعة من الأنشطة والمواقف التعلیمیة التي تساعده 

  ..  ١١١١١١صص" " على تحقیق ذلك على تحقیق ذلك 

نم   وذج نم   وذج " " بأنھ   ا بأنھ   ا ) ) م م ١٩٨٦١٩٨٦( (   RReennnneerr  &&  AAbbrraahhaammراھ   ام راھ   ام ویُعرّفھ   ا رین   ر وأبویُعرّفھ   ا رین   ر وأب        

  ..    ١٢١١٢١صص" " تدریسي شامل یمكن استخدامھ في تقدیم مواد المنھج تدریسي شامل یمكن استخدامھ في تقدیم مواد المنھج 

وتعرّفھا الباحثة إجرائیاً بأنھا طریقة من طرق التدریس التي تؤكد عل ى التفاع ل ب ین    وتعرّفھا الباحثة إجرائیاً بأنھا طریقة من طرق التدریس التي تؤكد عل ى التفاع ل ب ین              

بنش  اطات بنش  اطات لال قیام  ھ لال قیام  ھ ذل  ك م  ن خ  ذل  ك م  ن خ  ف  ي ف  ي المعل  م والم  تعلم بحی  ث یك  ون للم  تعلم ال  دور الأكب  ر  المعل  م والم  تعلم بحی  ث یك  ون للم  تعلم ال  دور الأكب  ر  

مرحلة الكشف عن المفھوم ، مرحلة تقدیم المفھوم مرحلة الكشف عن المفھوم ، مرحلة تقدیم المفھوم : : مختلفة تسیر وفقاً لثلاث مراحل ھي مختلفة تسیر وفقاً لثلاث مراحل ھي 

    ..، مرحلة تطبیق المفھوم ، مرحلة تطبیق المفھوم 



  ::كالتالي كالتالي ) ) مم١٩٩٧١٩٩٧((عُرّف المفھوم في اللغة كما ورد عند ابن منظور عُرّف المفھوم في اللغة كما ورد عند ابن منظور             



 ٢٨

. . عَلِمَ  ھ؛ الأخی  رة ع  ن س  یبویھعَلِمَ  ھ؛ الأخی  رة ع  ن س  یبویھ::فَھِمَ  ھ فَھْم  اً وفَھَم  اً وفَھام  ةفَھِمَ  ھ فَھْم  اً وفَھَم  اً وفَھام  ة. . معرفت  ك الش  يء بالقل  بمعرفت  ك الش  يء بالقل  ب: : الفَھْ  مُالفَھْ  مُ

  ..عَقَلتُھ وعرَفْتھعَقَلتُھ وعرَفْتھ: : وفَھِمْت الشيءوفَھِمْت الشيء

مجم  وع الص  فات مجم  وع الص  فات   ، وھ  و، وھ  واس  م مفع  ول، وھ  و م  ا یفھ  م ویس  تفاد م  ن اللف  ظ    اس  م مفع  ول، وھ  و م  ا یفھ  م ویس  تفاد م  ن اللف  ظ    : : والمفھ  وموالمفھ  وم        

  ) .) .٤٥٩٤٥٩//١٠١٠::صص//جج((صدق صدق   والخصائص الموضحة لمعنى كلي ویقابلھ الماوالخصائص الموضحة لمعنى كلي ویقابلھ الما

عب ارة  عب ارة  " " عل ى أن ھ   عل ى أن ھ   م م اللقاني والجم ل المفھ و  اللقاني والجم ل المفھ و  وفي معجم المصطلحات التربویة عرّف وفي معجم المصطلحات التربویة عرّف             

عن تجرید یعبر عن ھ بكلم ة أو رم ز ، یش یر إل ى مجموع ة م ن الأش یاء أو الأن واع الت ي           عن تجرید یعبر عن ھ بكلم ة أو رم ز ، یش یر إل ى مجموع ة م ن الأش یاء أو الأن واع الت ي           

تتمیز بسمات وخصائص مشتركة ، أو ھي مجموعة من الأشیاء أو الأنواع التي تجمعھ ا  تتمیز بسمات وخصائص مشتركة ، أو ھي مجموعة من الأشیاء أو الأنواع التي تجمعھ ا  

  ..  ٢٢٣٠٣٠صص" " فئات معینة فئات معینة 

لحواس أو لحواس أو مجموع  ة م  ن الأش  یاء المدرك  ة ب  ا مجموع  ة م  ن الأش  یاء المدرك  ة ب  ا : " : " بأن  ھ بأن  ھ ) ) م م ٢٠٠٠٢٠٠٠((ویعرف  ھ عق  یلان ویعرف  ھ عق  یلان               

الأح  داث الت  ي ی  تم تص  نیفھا م  ع بعض  ھا ال  بعض عل  ى أس  اس م  ن الخص  ائص المش  تركة  الأح  داث الت  ي ی  تم تص  نیفھا م  ع بعض  ھا ال  بعض عل  ى أس  اس م  ن الخص  ائص المش  تركة  

والممیزة ویمكن أن یش ار إل ى المفھ وم عل ى أن ھ ص ورة عقلی ة تتك ون ل دى الف رد نتیج ة            والممیزة ویمكن أن یش ار إل ى المفھ وم عل ى أن ھ ص ورة عقلی ة تتك ون ل دى الف رد نتیج ة            

تعمیم صفات وخصائص استنتجت من أشیاء متشابھة على أشیاء یتم التع رض إلیھ ا فیم ا    تعمیم صفات وخصائص استنتجت من أشیاء متشابھة على أشیاء یتم التع رض إلیھ ا فیم ا    

  ..  ١٠٩١٠٩صص" " بعد بعد 

مجموع ة م ن   مجموع ة م ن   الصفة الت ي تت وفر ف ي    الصفة الت ي تت وفر ف ي      أوأوالسمة الممیزة السمة الممیزة الباحثة إجرائیاً بأنھ الباحثة إجرائیاً بأنھ وتعرفھ وتعرفھ               

  ..مثل مفھوم التطابق مثل مفھوم التطابق   الدالة على ذلك المفھومالدالة على ذلك المفھوم  الأمثلةالأمثلة

ویقصد بھ إجرائیاً في ھذه الدراسة مجموعة المفاھیم المتضمنة ف ي وح دة الأش كال    ویقصد بھ إجرائیاً في ھذه الدراسة مجموعة المفاھیم المتضمنة ف ي وح دة الأش كال                  

ى الطالب  ة اس  تیعابھا ى الطالب  ة اس  تیعابھا الرباعی  ة م  ن مق  رر الریاض  یات للص  ف الث  اني المتوس  ط والت  ي عل    الرباعی  ة م  ن مق  رر الریاض  یات للص  ف الث  اني المتوس  ط والت  ي عل    

             ..وفھمھا وتذكرھا وتطبیقھا وفھمھا وتذكرھا وتطبیقھا 

 

كالتالي كالتالي   ))م م ١٩٩٧١٩٩٧( ( ورد في لسان العرب لابن منظور ورد في لسان العرب لابن منظور رّف التحصیل في اللغة كما رّف التحصیل في اللغة كما ععُُ          

تمییز ما تمییز ما : : ما بَقِي و ثَـبَـتَ وذَھَـب ما سواه ، والتحصیل ما بَقِي و ثَـبَـتَ وذَھَـب ما سواه ، والتحصیل : : الحاصل من كل شيء الحاصل من كل شيء : : حصل حصل 

  ..ِـیلة ِـیلة الحَـصالحَـص  والاسموالاسمیَـحْـصُـل یَـحْـصُـل 

مدى اس تیعاب الط لاب لم ا فعل وا     مدى اس تیعاب الط لاب لم ا فعل وا     " " وفي معجم المصطلحات التربویة عرّف على أنھ وفي معجم المصطلحات التربویة عرّف على أنھ         

من خبرات معینة من خلال مقررات دراسیة ویقاس بالدرجة التي یحصل علیھا الط لاب  من خبرات معینة من خلال مقررات دراسیة ویقاس بالدرجة التي یحصل علیھا الط لاب  

  ..  ٤٧٤٧صص" " في الاختبارات التحصیلیة المعدة لھذا الغرض في الاختبارات التحصیلیة المعدة لھذا الغرض 



 ٢٩

بأنھ  ناتج م ا  بأنھ  ناتج م ا  ) ) ٣٤٧٣٤٧: : م م ٢٠٠٦٢٠٠٦ن ، ن ، الحمداني وآخروالحمداني وآخرو( ( أما تحصیل الریاضیات عرّفھ أما تحصیل الریاضیات عرّفھ             

یتعلمھ الطالب من المحتوى الریاضي المق رر للدراس ة ی تم قیاس ھ بالعلام ة الت ي یحص ل        یتعلمھ الطالب من المحتوى الریاضي المق رر للدراس ة ی تم قیاس ھ بالعلام ة الت ي یحص ل        

  ..علیھا الطالب في الاختبار التحصیلي المعد من قبل الباحث علیھا الطالب في الاختبار التحصیلي المعد من قبل الباحث 

المعلوم  ات المعلوم  ات ف ي ھ ذه الدراس ة مق دار م ا تحص ل علی ھ الطالب ة م ن          ف ي ھ ذه الدراس ة مق دار م ا تحص ل علی ھ الطالب ة م ن          إجرائی اً  إجرائی اً  ویقص د ب ھ   ویقص د ب ھ           

..الأشكال الرباعیة بالصف الثاني متوسط الأشكال الرباعیة بالصف الثاني متوسط   فصلفصل  المتضمنة فيالمتضمنة في


: : كما یلي كما یلي ) ) م م ١٩٩٩١٩٩٩( ( یُعرّف التفكیر في اللغة كما ورد في لسان العرب لابن منظور یُعرّف التفكیر في اللغة كما ورد في لسان العرب لابن منظور           

كالفِكْر وقد فَكَر في الشيء وأَفْكَ رَ فی ھ   كالفِكْر وقد فَكَر في الشيء وأَفْكَ رَ فی ھ   : : والفِكْرةوالفِكْرة  ..إِعمال الخاطر في الشيءإِعمال الخاطر في الشيء: : الفَكْرُ والفِكْرُالفَكْرُ والفِكْرُ

  ..    ))١٥٠١٥٠//٥٥: : صص//جج((  ..  وتَفَكَّرَ بمعنىًوتَفَكَّرَ بمعنىً

وناق دْتُ  وناق دْتُ    ..تمییزُ الدَّراھِم وإِخراجُ الزَّیْ فِ منھ ا  تمییزُ الدَّراھِم وإِخراجُ الزَّیْ فِ منھ ا  : : والنقْدُ والتَّنْقادُوالنقْدُ والتَّنْقادُ  ..خلافُ النَّسیئةخلافُ النَّسیئة: : النقْدُالنقْدُأما أما         

  ..  ))٤٢٦٤٢٦//٣٣: : صص//جج((  فلاناً إِذا ناقشتھ في الأَمرفلاناً إِذا ناقشتھ في الأَمر

  

    ::  في معجم المصطلحات التربویة على أنھفي معجم المصطلحات التربویة على أنھ) ) م م ١٩٩٦١٩٩٦( ( ویعرّفھ اللقاني والجمل ویعرّفھ اللقاني والجمل           

رات التي تسعى العملیة التعلیمیة لتحقیقھا ، تتس م بالدق ة ف ي ملاحظ ة الوق ائع      رات التي تسعى العملیة التعلیمیة لتحقیقھا ، تتس م بالدق ة ف ي ملاحظ ة الوق ائع      أحد المھاأحد المھا" " 

والأحداث والموضوعات التي قد یتعرض لھا المتعلم خلال عملیة التدریس یستخلص من والأحداث والموضوعات التي قد یتعرض لھا المتعلم خلال عملیة التدریس یستخلص من 

" " خلالھ ا النت ائج بطریق ة منطقی  ة وراع ى فیھ ا الموض وعیة والبع  د ع ن العوام ل الذاتی  ة         خلالھ ا النت ائج بطریق ة منطقی  ة وراع ى فیھ ا الموض وعیة والبع  د ع ن العوام ل الذاتی  ة         

  ..  ٨٠٨٠صص

  

عملیة عقلی ة تض م مجموع ة م ن     عملیة عقلی ة تض م مجموع ة م ن     " " ھو ھو ) ) م م ٢٠٠٧٢٠٠٧( (   الحلاقالحلاقا عرّفھ ا عرّفھ التفكیر الناقد كمالتفكیر الناقد كموو          

دون إلت  زام ب  أي دون إلت  زام ب  أي   --مھ  ارات التفكی  ر الت  ي یمك  ن أن تس  تخدم بص  ورة منف  ردة أو مجتمع  ة   مھ  ارات التفكی  ر الت  ي یمك  ن أن تس  تخدم بص  ورة منف  ردة أو مجتمع  ة   

للتحقق من الشيء أو الموضوع وتقییمھ بالاس تناد إل ى مع اییر معین ة م ن      للتحقق من الشيء أو الموضوع وتقییمھ بالاس تناد إل ى مع اییر معین ة م ن        ––ترتیب معین ترتیب معین 

تاج أو تعم یم أو ق رار أو ح ل    تاج أو تعم یم أو ق رار أو ح ل    إل ى اس تن  إل ى اس تن  أجل إص دار حك م ح ول قیم ة الش يء أو التوص ل       أجل إص دار حك م ح ول قیم ة الش يء أو التوص ل       

  ..  ٤٣٤٣صص" " لمشكلة موضوع الاھتمام لمشكلة موضوع الاھتمام 
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حینما حینما   طالبةطالبةقوم بھا القوم بھا التتوھو عملیة عقلیة وھو عملیة عقلیة بأنھ أحد أنماط التفكیر بأنھ أحد أنماط التفكیر   ًًإجرائیاإجرائیا  وتعرّفھ الباحثةوتعرّفھ الباحثة        

مھارات مھارات ( ( تمارس خلالھا العدید من المھارات العقلیة تمارس خلالھا العدید من المھارات العقلیة لموقف ما أو مشكلة معینة لموقف ما أو مشكلة معینة   تعرضتعرضتت

طریقة منطقیة منظمة تمكنھ ا م ن الحك م عل ى الأش یاء المتعلق ة       طریقة منطقیة منظمة تمكنھ ا م ن الحك م عل ى الأش یاء المتعلق ة       المتتابعة بالمتتابعة ب) ) التفكیر الناقد التفكیر الناقد 

بالموقف أو المشكلة وفھمھا وتقویمھا ومن ثم الوصول إلى الحل ، ویقاس بالدرج ة الت ي   بالموقف أو المشكلة وفھمھا وتقویمھا ومن ثم الوصول إلى الحل ، ویقاس بالدرج ة الت ي   

  ..الغرض الغرض   ااتحصل علیھا الطالبة في اختبار التفكیر الناقد المعد لھذتحصل علیھا الطالبة في اختبار التفكیر الناقد المعد لھذ
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  ))أدبيات الدراسة أدبيات الدراسة ( ( الفصل الثاني الفصل الثاني 

  

  طار النظريطار النظريالإالإ  ••

  الدراسات السابقة الدراسات السابقة   ••

  التعلیق على الدراسات السابقة التعلیق على الدراسات السابقة   ••



 ٣٢



في ضوء موضوع الدراسة ، وما یتضمنھ من متغیرات مستقلة وتابع ة ، یتمح ور   في ضوء موضوع الدراسة ، وما یتضمنھ من متغیرات مستقلة وتابع ة ، یتمح ور                   

الفلس  فة البنائی  ة  الفلس  فة البنائی  ة  : : المبح  ث الأول المبح  ث الأول   ::  ييوھ  وھ    ثلاث  ة مباح  ث رئیس  یة  ثلاث  ة مباح  ث رئیس  یة  الإط  ار النظ  ري ح  ول   الإط  ار النظ  ري ح  ول   

  ..التفكیر الناقد التفكیر الناقد : : طریقة دورة التعلم ، المبحث الثالث طریقة دورة التعلم ، المبحث الثالث : : ونظریة بیاجیھ ، المبحث الثاني ونظریة بیاجیھ ، المبحث الثاني 

    فلسفة البنائية ونظرية بياجيه فلسفة البنائية ونظرية بياجيه الال: :   ولولالمبحث الأالمبحث الأ

  ::  تمهيدتمهيد

شھد البحث التربوي من خلال العقدین الماضیین تحولاً رئیسیاً ف ي رؤیت ھ لعملیت ي    شھد البحث التربوي من خلال العقدین الماضیین تحولاً رئیسیاً ف ي رؤیت ھ لعملیت ي                  

التعلیم والتعلم وفحوى ذلك ھو التحول من التركیز على العوامل الخارجیة التي تؤثر ف ي  التعلیم والتعلم وفحوى ذلك ھو التحول من التركیز على العوامل الخارجیة التي تؤثر ف ي  

، وبیئة ال تعلم  ، وبیئة ال تعلم  ) ) إلخ إلخ ... ... عزیزه عزیزه شخصیتھ ، حماسھ ، تشخصیتھ ، حماسھ ، ت( ( متغیرات المعلم متغیرات المعلم : : تعلم المتعلم مثل تعلم المتعلم مثل 

، وغی  ر ذل  ك م  ن العوام  ل إل  ى التركی  ز عل  ى العوام  ل     ، وغی  ر ذل  ك م  ن العوام  ل إل  ى التركی  ز عل  ى العوام  ل       ، والم  نھج ، ومخرج  ات ال  تعلم ، والم  نھج ، ومخرج  ات ال  تعلم 

معرفت  ھ معرفت  ھ : : الداخلی ة الت  ي ت ؤثر ف  ي الم  تعلم وخاص ة م  ا یج ري داخ  ل عق  ل الم تعلم ، مث  ل      الداخلی ة الت  ي ت ؤثر ف  ي الم  تعلم وخاص ة م  ا یج ري داخ  ل عق  ل الم تعلم ، مث  ل      

ره ، أسلوب ره ، أسلوب السابقة ، سعتھ العقلیة ، نمط معالجتھ للمعلومات ، دافعیتھ للتعلم ، أنماط تفكیالسابقة ، سعتھ العقلیة ، نمط معالجتھ للمعلومات ، دافعیتھ للتعلم ، أنماط تفكی

إل ى م ا   إل ى م ا   " " ال تعلم الك اذب أو الس طحي    ال تعلم الك اذب أو الس طحي    " " أي أنھ تم الانتقال من أي أنھ تم الانتقال من . . تعلمھ ، وأسلوبھ المعرفي تعلمھ ، وأسلوبھ المعرفي 

وقد واك ب ذل ك التح ول ظھ ور     وقد واك ب ذل ك التح ول ظھ ور     " . " . التعلم ذي المعنى أو التوجھ الحقیقي للتعلم التعلم ذي المعنى أو التوجھ الحقیقي للتعلم " " یسمى بـ یسمى بـ 

وإحلالھ    ا مح    ل النظری    ة الس    لوكیة    وإحلالھ    ا مح    ل النظری    ة الس    لوكیة      CCoonnssttrruuccttiivviissmmماس    مى بنظری    ة البنائی    ة   ماس    مى بنظری    ة البنائی    ة   

BBeehhaavviioorriissmm  لنظری   ة المعرفی   ة  لنظری   ة المعرفی   ة  واواCCooggnniittiivviissmm   ) )  ، م م ٢٠٠٣٢٠٠٣زیت   ون وزیت   ون ،  زیت   ون وزیت   ون : :

١٧١٧ .( .(              

تع د النظری ة البنائی  ة م ن الاتجاھ  ات الحدیث ة ف  ي تعل یم وتعل  م الریاض یات ، ویمك  ن       تع د النظری ة البنائی  ة م ن الاتجاھ  ات الحدیث ة ف  ي تعل یم وتعل  م الریاض یات ، ویمك  ن                   

الاستعانة بھا عند تصمیم مناھج الریاضیات ، ومقرراتھا الدراسیة نظ راً ل دورھا الفاع ل    الاستعانة بھا عند تصمیم مناھج الریاضیات ، ومقرراتھا الدراسیة نظ راً ل دورھا الفاع ل    

اس تخدام قدرات ھ الذھنی ة الت ي ت ؤدي إل ى إدراك المف اھیم        اس تخدام قدرات ھ الذھنی ة الت ي ت ؤدي إل ى إدراك المف اھیم        في تنشیط التلمی ذ ومعاونت ھ ف ي    في تنشیط التلمی ذ ومعاونت ھ ف ي    

بنیت  ھ المعرفی   ة بإرش   اد م   ن الم  درس ب   دلاً م   ن تلق   ي   بنیت  ھ المعرفی   ة بإرش   اد م   ن الم  درس ب   دلاً م   ن تلق   ي   وتك   وین وتك   وین ، ، ومعالج  ة المعلوم   ات  ومعالج  ة المعلوم   ات  

ل ذلك ف إن النظری ة    ل ذلك ف إن النظری ة    . . المعلومات بطریقة جاھزة ، وحفظھا واسترجاعھا كم ا تطل ب الأم ر   المعلومات بطریقة جاھزة ، وحفظھا واسترجاعھا كم ا تطل ب الأم ر   

موم  اً ، وج  اءت للت  وائم م  ع  موم  اً ، وج  اءت للت  وائم م  ع  إح  دى النظری  ات المعاص  رة الفعّال  ة ف  ي التعل  یم ع  إح  دى النظری  ات المعاص  رة الفعّال  ة ف  ي التعل  یم ع  " " البنائی  ة البنائی  ة 

  ) .) .٣٣: : م م ٢٠٠٢٢٠٠٢عبید ، عبید ، " ( " ( كعملیة بناء كعملیة بناء فسیولوجیة العقل البشري ، وتجسید مفھوم التعلم فسیولوجیة العقل البشري ، وتجسید مفھوم التعلم 
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  ::الفلسفة البنائية الفلسفة البنائية 

الفلس فة الت ي تھ تم ب التعلم     الفلس فة الت ي تھ تم ب التعلم     " " إل ى أن الفلس فة البنائی ة ھ ي     إل ى أن الفلس فة البنائی ة ھ ي     ) ) م م ٢٠٠٥٢٠٠٥( ( ة ة ببأشار خطایأشار خطای                

ا ، وقد اشتق منھا عدة ط رق تدریس یة   ا ، وقد اشتق منھا عدة ط رق تدریس یة   القائم على القیم وبناء المعرفة وخطوات استخدامھالقائم على القیم وبناء المعرفة وخطوات استخدامھ

متنوعة منھا إستراتیجیة التعلم المتمركز حول المشكلة ، ودورة التعلم ، ونم وذج بوس نر   متنوعة منھا إستراتیجیة التعلم المتمركز حول المشكلة ، ودورة التعلم ، ونم وذج بوس نر   

  .  .    ٣٣٩٣٣٩صص" " وإستراتیجیة ویتلي ، ونموذج التعلم البنائي وإستراتیجیة ویتلي ، ونموذج التعلم البنائي 

  ::معنى النظرية البنائية معنى النظرية البنائية 

أن أن   ) ") "١١: : م م ١٩٩٢١٩٩٢  زیتون وزیتون ،زیتون وزیتون ،( ( ة یذكرة یذكرفي إطار الحدیث عن النظریة البنائیفي إطار الحدیث عن النظریة البنائی                  

  TThheeoorryyولكن البنائیة تمثل نظریة في المعرفة ولكن البنائیة تمثل نظریة في المعرفة . . ھناك صعوبة في إیجاد معنى محدد لھا ھناك صعوبة في إیجاد معنى محدد لھا 

ooff  KKnnoowwlleeddggee        وی رى عبی د أن البنائی ة ف ي أبس ط      وی رى عبی د أن البنائی ة ف ي أبس ط      " . " . بمعن ى أنھ ا تھ تم بعل م المعرف ة      بمعن ى أنھ ا تھ تم بعل م المعرف ة

بناء التلمیذ معرفتھ من خ لال تفاعل ھ المباش ر م ع م ادة التعل یم وربطھ ا        بناء التلمیذ معرفتھ من خ لال تفاعل ھ المباش ر م ع م ادة التعل یم وربطھ ا          ""  توصیفاتھا ھيتوصیفاتھا ھي

أساس المعاني الجدیدة بم ا یتح ول إل ى عملی ة     أساس المعاني الجدیدة بم ا یتح ول إل ى عملی ة     اھیم سابقة ، وإحداث تغییرات بھا على اھیم سابقة ، وإحداث تغییرات بھا على بمفبمف

تولید معرفة متجددة ، وعلى أن یدعم التلمیذ ما بناه بحوارات ھ م ع المعلم ین والقرن اء م ع      تولید معرفة متجددة ، وعلى أن یدعم التلمیذ ما بناه بحوارات ھ م ع المعلم ین والقرن اء م ع      

  ..  ٣٣صص" " التلامیذ التلامیذ 

البنائی ة  البنائی ة  ) ) م م ٢٠٠٥٢٠٠٥( ( ة ة ب  ب  كم ا ذك ر خطای  كم ا ذك ر خطای    JJoosseepphh  NNoovvaakkویع رّف جوزی ف نوف اك    ویع رّف جوزی ف نوف اك                

أو عملی ة بن اء معن ى داخ ل أفك ارھم      أو عملی ة بن اء معن ى داخ ل أفك ارھم      . . الت ي یبنیھ ا البش ر    الت ي یبنیھ ا البش ر    ) ) التص ور  التص ور  ( ( الفكرة الفكرة " "   على أنھاعلى أنھا

، ویق ول نوف اك   ، ویق ول نوف اك     ٣٤٠٣٤٠صص" " وخبراتھم نتیجة جھد مبذول لفھمھ ا أو اس تخراج معن ى منھ ا     وخبراتھم نتیجة جھد مبذول لفھمھ ا أو اس تخراج معن ى منھ ا     

أن ھ ذا البن  اء یتض من ف  ي بع ض الأحی  ان تمی  زاً لأنظم ة جدی  دة ف ي الأح  داث أو الأش  یاء      أن ھ ذا البن  اء یتض من ف  ي بع ض الأحی  ان تمی  زاً لأنظم ة جدی  دة ف ي الأح  داث أو الأش  یاء      

ب ین  ب ین  ) ) افتراض ات  افتراض ات  ( ( اھیم قدیمة وتمییز علاقات جدیدة اھیم قدیمة وتمییز علاقات جدیدة واختراع مفاھیم جدیدة أو توسیع مفواختراع مفاھیم جدیدة أو توسیع مف

  ..المفاھیم وإعادة بناء الأطر المفاھیمیة لإیجاد علاقات جدیدة ذات مستوى أعلى المفاھیم وإعادة بناء الأطر المفاھیمیة لإیجاد علاقات جدیدة ذات مستوى أعلى 

یتمث ل ب أن الن اس یتعلم ون     یتمث ل ب أن الن اس یتعلم ون     ویؤكد الباحثون على أن العنصر الفعال للنظری ة البنائی ة   ویؤكد الباحثون على أن العنصر الفعال للنظری ة البنائی ة               

ة ، ة ، خطایبخطایب( ( ھمھم القدیم ھمھم القدیم الجدیدة مع فالجدیدة مع ف  من خلال البناء الفعّال لمعرفتھم وبمقارنة معلوماتھممن خلال البناء الفعّال لمعرفتھم وبمقارنة معلوماتھم

              ) .) .  ٣٤٠٣٤٠: : م م ٢٠٠٥٢٠٠٥

أولھم ا مص در فلس في    أولھم ا مص در فلس في    : : ویمكن النظر إلى البنائیة من خلال ثلاثة مصادر تاریخیة ویمكن النظر إلى البنائیة من خلال ثلاثة مصادر تاریخیة                 

ی  رى أن النظری  ة العام  ة للمعرف  ة یمكنھ  ا تزوی  د الف  رد بخلفی  ة تعاون  ھ ف  ي الوص  ول إل  ى  ی  رى أن النظری  ة العام  ة للمعرف  ة یمكنھ  ا تزوی  د الف  رد بخلفی  ة تعاون  ھ ف  ي الوص  ول إل  ى  

ص در الث  اني ھ و انعك  اس الخب رة م  ن ذوي    ص در الث  اني ھ و انعك  اس الخب رة م  ن ذوي    نظری ة تربوی ة نوعی  ة وكیفی ة تطبیقھ  ا ، والم   نظری ة تربوی ة نوعی  ة وكیفی ة تطبیقھ  ا ، والم   
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، أم ا المص در الثال ث وال ذي ظھ ر ح دیثاً ھ و مجتم ع         ، أم ا المص در الثال ث وال ذي ظھ ر ح دیثاً ھ و مجتم ع         المھن عل ى م ن یقوم ون بتعل یمھم     المھن عل ى م ن یقوم ون بتعل یمھم     

والنظریة البنائیة بمعناھا والنظریة البنائیة بمعناھا . . البحث الوظیفي الذي استھدف الارتباط بین النظریة والتطبیق البحث الوظیفي الذي استھدف الارتباط بین النظریة والتطبیق 

صورتھا الحالیة صورتھا الحالیة المعروف لھا جذور تاریخیة قدیمة تمتد إلى عھد سقراط ، ووصلت إلى المعروف لھا جذور تاریخیة قدیمة تمتد إلى عھد سقراط ، ووصلت إلى 

  VVeeggootteesskkyy، وفیجوتسكي ، وفیجوتسكي   AAuussuubbeell، وأوزبل ، وأوزبل   JJaann  ppiiaaggeettعن طریق جان بیاجیھ عن طریق جان بیاجیھ 

  ) .) .  ١١٢٢--٩٩  ::١١٩٩٩٩٤٤  ,,KKiillllyy   ) )HHoowwkkiinnggss، وكیلي ، وكیلي 

إل   ى أن أس   اس النظری   ة البنائی   ة یتمث   ل ف   ي  إل   ى أن أس   اس النظری   ة البنائی   ة یتمث   ل ف   ي  ) )   ٨٤٨٤: : م م ١٩٩٨١٩٩٨زیت   ون ، زیت   ون ، ( ( ویش   یر ویش   یر                 

ین خب  رات جدی  دة ، ول  ذلك ین خب  رات جدی  دة ، ول  ذلك اس  تخدام الأفك  ار الت  ي تس  تخدم ف  ي إث  ارة اھتم  ام التلمی  ذ لتك  و  اس  تخدام الأفك  ار الت  ي تس  تخدم ف  ي إث  ارة اھتم  ام التلمی  ذ لتك  و  

یح  دث ال  تعلم عن  د تع  دیل الأفك  ار ل  دى التلمی  ذ ، أو إض  افة معلوم  ات جدی  دة إل  ى بنیت  ھ        یح  دث ال  تعلم عن  د تع  دیل الأفك  ار ل  دى التلمی  ذ ، أو إض  افة معلوم  ات جدی  دة إل  ى بنیت  ھ        

وھ ذا یعن ي أن النظری ة البنائی ة     وھ ذا یعن ي أن النظری ة البنائی ة     . . المعرفیة ، أو إع ادة تنظ یم الأفك ار الكامن ة بھ ذه البنی ة       المعرفیة ، أو إع ادة تنظ یم الأفك ار الكامن ة بھ ذه البنی ة       

لی  ات الت  ي لی  ات الت  ي ترك  ز عل  ى المعرف  ة والمعلوم  ات التراكمی  ة ، والبنی  ة المعرفی  ة للتلمی  ذ والعم ترك  ز عل  ى المعرف  ة والمعلوم  ات التراكمی  ة ، والبنی  ة المعرفی  ة للتلمی  ذ والعم 

  ..تحدث فیھا تحدث فیھا 

  ::النظرية البنائية النظرية البنائية   مبادئمبادئ

  ::إلى أن النظریة البنائیة تقوم على مبدأین ھما إلى أن النظریة البنائیة تقوم على مبدأین ھما ) ) ٣٤١٣٤١::م م ٢٠٠٥٢٠٠٥ة ، ة ، یبیبخطاخطا( ( أشار أشار         

  ..إن المعرفة لا تستقبل بشكل رئیسي ولكنھا تبنى بشكل ایجابي إن المعرفة لا تستقبل بشكل رئیسي ولكنھا تبنى بشكل ایجابي : : الأول الأول 

الت ي یتعام ل معھ ا ،    الت ي یتعام ل معھ ا ،    إن المعرفة عملیة تكیفیة تتم من خلال تنظیم الفرد للخبرات إن المعرفة عملیة تكیفیة تتم من خلال تنظیم الفرد للخبرات : : الثاني الثاني 

  . . أي أن المعرفة تتكون لدى المتعلم من خلال تعاملھ مع البیئة أي أن المعرفة تتكون لدى المتعلم من خلال تعاملھ مع البیئة 

  :          :          أسس النظرية البنائية أسس النظرية البنائية 

--٣٣٩٣٣٩  ::م م ٢٠٠٥٢٠٠٥ة ، ة ، یب   یب   خطاخطا( ( و و ) ) ٢٤٢٤  --٢٣٢٣  ::م م ٢٠٠٤٢٠٠٤الت   ودري ، الت   ودري ، ( ( ل م   ن ل م   ن اتف   ق ك   اتف   ق ك                 

ل یم  ل یم  ف ي التع ف ي التع على أن للنظریة البنائیة مجموع ة أس س ترتك ز علیھ ا عن د اس تخدامھا       على أن للنظریة البنائیة مجموع ة أس س ترتك ز علیھ ا عن د اس تخدامھا       ) ) ٣٤٠٣٤٠

والتعلم خاصة في مجال الریاضیات ، وھذه الأسس تمثل فروض أساسیة للنظریة البنائیة والتعلم خاصة في مجال الریاضیات ، وھذه الأسس تمثل فروض أساسیة للنظریة البنائیة 

  ::ومن ھذه الأسس ومن ھذه الأسس 

عن  د اس  تخدامھا ف  ي تعل  یم وتعل  م     عن  د اس  تخدامھا ف  ي تعل  یم وتعل  م     حی  ث ترك  ز النظری  ة البنائی  ة    حی  ث ترك  ز النظری  ة البنائی  ة    : : بن  اء المعرف  ة  بن  اء المعرف  ة    --١١

، نظ  راً لاس  تنادھا إل  ى نظری  ة  ، نظ  راً لاس  تنادھا إل  ى نظری  ة    المعرف  ةالمعرف  ةالمعن  ى وص  ناعة المعن  ى وص  ناعة الریاض  یات عل  ى بن  اء الریاض  یات عل  ى بن  اء 

أو ال تعلم الق ائم   أو ال تعلم الق ائم     MMeeaanniinnggffuull  LLeeaarrnniinnggقائم على المعنى قائم على المعنى أوزبل حول التعلم الأوزبل حول التعلم ال

  ..على الفھم على الفھم 



 ٣٥

تعد المعرفة القبلیة للتلمیذ أحد المحاور المھمة التي ترتكز علیھا تعد المعرفة القبلیة للتلمیذ أحد المحاور المھمة التي ترتكز علیھا : : المعرفة السابقة المعرفة السابقة   --٢٢

النظریة البنائیة في عملیتي التعلیم وال تعلم ؛ لأن التلمی ذ م ن خلالھ ا یبن ي معرفت ھ       النظریة البنائیة في عملیتي التعلیم وال تعلم ؛ لأن التلمی ذ م ن خلالھ ا یبن ي معرفت ھ       

  ..  PPrriioorr  KKnnoowwlleeddggeeالقبلیة القبلیة في ضوء خبراتھ السابقة ومعرفتھ في ضوء خبراتھ السابقة ومعرفتھ 

لا یتلقى التلمیذ المعرفة بش كل س لبي ف ي ض وء النظری ة البنائی ة ،       لا یتلقى التلمیذ المعرفة بش كل س لبي ف ي ض وء النظری ة البنائی ة ،         ::فعالیة التلمیذ فعالیة التلمیذ   --٣٣

وإنما یبني المعرفة من خلال نشاطھ المتواصل ، ومشاركتھ الفعّال ة ف ي المواق ف    وإنما یبني المعرفة من خلال نشاطھ المتواصل ، ومشاركتھ الفعّال ة ف ي المواق ف    

  ..التعلیمیة القائمة على النظریة البنائیة التعلیمیة القائمة على النظریة البنائیة 

س أن التلمیذ یبني معنى ما یتعلمھ في ضوء س أن التلمیذ یبني معنى ما یتعلمھ في ضوء یعني ھذا الأسایعني ھذا الأسا: : البناء الذاتي للمعرفة البناء الذاتي للمعرفة   --٤٤

النظری  ة البنائی  ة بذات  ھ ، ویش  كّل المعن  ى داخ  ل بنیت  ھ المعرفی  ة م  ن خ  لال تفاع  ل   النظری  ة البنائی  ة بذات  ھ ، ویش  كّل المعن  ى داخ  ل بنیت  ھ المعرفی  ة م  ن خ  لال تفاع  ل   

حواس  ھ المج  ردة م  ع الع  الم الخ  ارجي ع  ن طری  ق تزوی  ده بمعلوم  ات وخب  رات      حواس  ھ المج  ردة م  ع الع  الم الخ  ارجي ع  ن طری  ق تزوی  ده بمعلوم  ات وخب  رات      

تساعده على ربط المعلومات الجدیدة بم ا لدی ھ م ن أفك ار بص ورة تناس ب المعن ى        تساعده على ربط المعلومات الجدیدة بم ا لدی ھ م ن أفك ار بص ورة تناس ب المعن ى        

  ..حیح حیح العلمي الصالعلمي الص

ھ  ذا معن  اه أن المعلوم  ات والأفك  ار لیس  ت ذات معن  ى ثاب  ت ل  دى   ھ  ذا معن  اه أن المعلوم  ات والأفك  ار لیس  ت ذات معن  ى ثاب  ت ل  دى   : : تغیّ  ر المعن  ى تغیّ  ر المعن  ى   --٥٥

التلامیذ جمیعھم ؛ فھي ذات معاني مختلفة من تلمیذ لآخر طبقاً لما یتوافر لدیھ من التلامیذ جمیعھم ؛ فھي ذات معاني مختلفة من تلمیذ لآخر طبقاً لما یتوافر لدیھ من 

  ..خلفیة معرفیة سابقة ووفقاً لما ھو كائن في بنیتھ المعرفیة خلفیة معرفیة سابقة ووفقاً لما ھو كائن في بنیتھ المعرفیة 

وث تعلم ما ل م یح دث تغیی ر ف ي     وث تعلم ما ل م یح دث تغیی ر ف ي     بمعنى عدم حدبمعنى عدم حد: : حدوث تغییر في البنیة المعرفیة حدوث تغییر في البنیة المعرفیة   --٦٦

عل ى معلومات ھ الس ابقة ، أو    عل ى معلومات ھ الس ابقة ، أو    البنیة المعرفیة عند استقبال التلامیذ معلوم ات جدی دة   البنیة المعرفیة عند استقبال التلامیذ معلوم ات جدی دة   

  ..عند إعادة تنظیم الأفكار والخبرات عند إعادة تنظیم الأفكار والخبرات 

یحدث التعلم الفعّال لدى التلمیذ عند مواجھتھ مشكلة ما یبذل جھ داً  یحدث التعلم الفعّال لدى التلمیذ عند مواجھتھ مشكلة ما یبذل جھ داً  : : وجود مشكلة وجود مشكلة   --٧٧

وقف معین ، أو مھم ة حقیقی ة تتطل ب من ھ     وقف معین ، أو مھم ة حقیقی ة تتطل ب من ھ     في محاولة إیجاد حلاً مناسباً لھا ، أو مفي محاولة إیجاد حلاً مناسباً لھا ، أو م

  . . أداءً معیناً أداءً معیناً 

أن البنائی ة  أن البنائی ة    ))    ١١٨٨٢٢--١١٧٧١١  pppp  ::  ١١٩٩٩٩١١  ,,  WWaattttss  &&  PPeennttllyy((ویرى واتس وبینتلي ویرى واتس وبینتلي             

ي والعملی  ات البنائی  ة ، والتض  اد ، أو التع  ارض ، أو ي والعملی  ات البنائی  ة ، والتض  اد ، أو التع  ارض ، أو ینبغ ي أن ترك  ز عل  ى البن  اء المعرف   ینبغ ي أن ترك  ز عل  ى البن  اء المعرف   

ما یتعلق بفھم المعرفة ، والنظرة الكلیة ما یتعلق بفھم المعرفة ، والنظرة الكلیة التناقض ، والواقعیة الابتكاریة ، والحكم الذاتي فیالتناقض ، والواقعیة الابتكاریة ، والحكم الذاتي فی

  ..فیما یتعلق بالسیاق الاجتماعي لتكوین مفاھیم الفرد فیما یتعلق بالسیاق الاجتماعي لتكوین مفاھیم الفرد 



 ٣٦

س  بق یمك  ن تص  ور عملی ة بن  اء المعرف  ة الت  ي ترتك  ز علیھ  ا النظری  ة   س  بق یمك  ن تص  ور عملی ة بن  اء المعرف  ة الت  ي ترتك  ز علیھ  ا النظری  ة     وبن اء عل  ى م  ا وبن اء عل  ى م  ا           

  ) :) :  ٢٤٢٤: : م م ٢٠٠٤٢٠٠٤التودري ، التودري ، ( ( یة كما یلي یة كما یلي البنائالبنائ

  

      

  

  لبنائیةلبنائیةبناء المعرفة وفق النظریة ابناء المعرفة وفق النظریة ا) : ) : ١١((شكل شكل 

  

  ::  CCoonnssttrruuccttiivviisstt  LLeeaarrnniinngg  EEnnvviirroonnmmeennttبيئة التعلم البنائي بيئة التعلم البنائي 

  ::بیئة التعلم البنائي بأنھا بیئة التعلم البنائي بأنھا ) )   مم٢٠٠٣٢٠٠٣زیتون وزیتون ، زیتون وزیتون ، ( ( وصف ولسون كما ذكروصف ولسون كما ذكر                

المكان الذي یحتمل أن یعمل فیھ المتعلمون معاً ویشجعوا بعضھم البعض ، مستخدمین المكان الذي یحتمل أن یعمل فیھ المتعلمون معاً ویشجعوا بعضھم البعض ، مستخدمین   ""  

صادر المعلومات المتعددة لتحقیق الأھداف التعلیمی ة  صادر المعلومات المتعددة لتحقیق الأھداف التعلیمی ة  في تحقیق ذلك الأدوات المختلفة ومفي تحقیق ذلك الأدوات المختلفة وم

وبیئ  ة ال  تعلم البن  ائي بیئ ة مرن  ة تھ  تم ب  التعلم ذي المعن  ى ال  ذي  وبیئ  ة ال  تعلم البن  ائي بیئ ة مرن  ة تھ  تم ب  التعلم ذي المعن  ى ال  ذي  . . وأنش طة ح  ل المش  كلات  وأنش طة ح  ل المش  كلات  

یحدث من خلال الأنش طة الحقیقی ة الت ي تس اعد الم تعلم ف ي بن اء الفھ م وتنمی ة المھ ارات           یحدث من خلال الأنش طة الحقیقی ة الت ي تس اعد الم تعلم ف ي بن اء الفھ م وتنمی ة المھ ارات           

      ..  ١٥٨١٥٨صص" "   المناسبة لحل المشكلاتالمناسبة لحل المشكلات

          ::لم البنائي لم البنائي خصائص بيئة التعخصائص بيئة التع

أوردت العدید من الدراسات تحلیلاً لمواصفات ھ ذه البیئ ة وھ ذه المواص فات تس ھم      أوردت العدید من الدراسات تحلیلاً لمواصفات ھ ذه البیئ ة وھ ذه المواص فات تس ھم                    

ف  ي التح  ول م  ن التركی  ز عل  ى المعل  م إل  ى التركی  ز عل  ى الم  تعلم مم  ا یجعل  ھ أكث  ر إث  ارة   ف  ي التح  ول م  ن التركی  ز عل  ى المعل  م إل  ى التركی  ز عل  ى الم  تعلم مم  ا یجعل  ھ أكث  ر إث  ارة   

ص اء  ص اء  للدافعیة ، وأكثر مواءمة لتنوع بیئات التعلم ، فضلاً عن تدعیم التفكیر الناقد والاستقللدافعیة ، وأكثر مواءمة لتنوع بیئات التعلم ، فضلاً عن تدعیم التفكیر الناقد والاستق

  ) :) :١٧١١٧١--١٧٠١٧٠: : م م ٢٠٠٣٢٠٠٣زیتون وزیتون ، زیتون وزیتون ، ( ( ائص ائص وفیما یلي أبرز ھذه الخصوفیما یلي أبرز ھذه الخص. . 

  ..أن یكون المتعلم نشطاً في ربط المعارف الجدیدة بالمعارف التي بحوزتھ أن یكون المتعلم نشطاً في ربط المعارف الجدیدة بالمعارف التي بحوزتھ   --

لأن ھذا یعد أمراً ضروریاً ذا لأن ھذا یعد أمراً ضروریاً ذا   mmuullttiippllee  ppeerrssppeeccttiivveessفحص الرؤى المتعددة فحص الرؤى المتعددة   --

  ..ھا في رؤیة كاملة ھا في رؤیة كاملة قیمة بالغة حیث یقوم المتعلم بجمع ھذه الرؤى وتولیفقیمة بالغة حیث یقوم المتعلم بجمع ھذه الرؤى وتولیف

  ..تدعیم التعلم التعاوني ، لا التعلم التنافسي تدعیم التعلم التعاوني ، لا التعلم التنافسي   --

  ..تحكم المتعلم في عملیة تعلمھ وفي معدلھا عند تفاوضھ مع زملائھ داخل الفصل تحكم المتعلم في عملیة تعلمھ وفي معدلھا عند تفاوضھ مع زملائھ داخل الفصل   --

 المعرفــــة
 الیومـیــــة

 عملیات التربیة 
 العلمیة

 المعرفة العلمیة 
القائمة على 

 الفھم



 ٣٧

  rreeaall  wwoorrllddترتبط بمشكلات الع الم الفعل ي   ترتبط بمشكلات الع الم الفعل ي     aauutthheennttiiccتقدیم بیئات تعلم حقیقیة تقدیم بیئات تعلم حقیقیة   --

  ..یطبق فیھا المتعلم ماتعلمھ یطبق فیھا المتعلم ماتعلمھ 

للواقع ، وفي ذل ك یتجن ب   للواقع ، وفي ذل ك یتجن ب     mmuullttiippllee  rreepprreesseennttaattiioonnssدة دة توفیر تمثیلات متعدتوفیر تمثیلات متعد  --

  ..  oovveerr--ssiimmpplliiffiiccaattiioonnتبسیط التمثیل الزائد عن اللازم  تبسیط التمثیل الزائد عن اللازم  

  ..التأكید على بناء المعرفة بدلاً من إعادة سردھا التأكید على بناء المعرفة بدلاً من إعادة سردھا   --

  ..في ظل سیاقات تربویة في ظل سیاقات تربویة   aauutthheennttiicc  ttaasskkssالتأكید على المھام الأصلیة التأكید على المھام الأصلیة   --

البنائیة ، التي ترتكز على البنائیة ، التي ترتكز على ببیئات التعلم ببیئات التعلم   استبدال الخطوات الرئیسیة المحددة مسبقاًاستبدال الخطوات الرئیسیة المحددة مسبقاً  --

  ..  ccrreeaattiivviittyy، والابتكار ، والابتكار   fflleexxiibbiilliittyyالمرونة المرونة 

  ccoollllaabboorraattiivveeبیئ    ة ال    تعلم البنائی    ة ت    دعم التع    اون ف    ي بن    اء المعرف    ة    بیئ    ة ال    تعلم البنائی    ة ت    دعم التع    اون ف    ي بن    اء المعرف    ة      --

ccoonnssttrruuccttiioonn   في ظل التفاوض الاجتماعي ، في ظل التفاوض الاجتماعي ،..  

  ::ا ا تتغلب بیئة التعلم البنائیة على الأسباب التي تعوق المتعلمین ، ومنھتتغلب بیئة التعلم البنائیة على الأسباب التي تعوق المتعلمین ، ومنھ  --

  IInnssuuffffiicciieenntt  pprreevviioouuss  eexxppeerriieenncceeعدم كفایة الخبرات السابقة عدم كفایة الخبرات السابقة * *                     

          IInnssuuffffiicciieenntt  iinntteerreessttكافي من قبل المتعلمین كافي من قبل المتعلمین الالغیر غیر الاھتمام الاھتمام   **                    

  ..في مواقف التعلم في مواقف التعلم الكافي الكافي   الاندماج غیرالاندماج غیر* *                     

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 ٣٨

  ::نظرية بياجيه نظرية بياجيه 

ق بكیفیة تعلم الناس ، والقدرة على تطبیق ھذه النظریات ق بكیفیة تعلم الناس ، والقدرة على تطبیق ھذه النظریات إن فھم النظریات التي تتعلإن فھم النظریات التي تتعل          

في تدریس الریاضیات یعد من أھم المتطلبات الأولیة الھامة لتدریس فعال للریاضیات ، في تدریس الریاضیات یعد من أھم المتطلبات الأولیة الھامة لتدریس فعال للریاضیات ، 

وقد باشر كثیر من الناس دراسة النمو العقلي ، وطبیعیة التعلم بطرق مختلفة ، ونتج عن وقد باشر كثیر من الناس دراسة النمو العقلي ، وطبیعیة التعلم بطرق مختلفة ، ونتج عن 

  ) .) .٥٩٥٩::م م ١٩١٩٨٦٨٦بل ، بل ، ( ( ھذا نظریات متنوعة للتعلیم والتعلم ھذا نظریات متنوعة للتعلیم والتعلم 

ومن أبرز ھذه النظریات نظریة العالم السویدي جان بیاجی ھ الت ي قام ت عل ى دراس ة      ومن أبرز ھذه النظریات نظریة العالم السویدي جان بیاجی ھ الت ي قام ت عل ى دراس ة              

مراحل نمو التفكیر ، وقد كان بیاجیھ أحد الطلائع الذین أرسوا الأفكار الأساسیة في تعل م  مراحل نمو التفكیر ، وقد كان بیاجیھ أحد الطلائع الذین أرسوا الأفكار الأساسیة في تعل م  

عل  ى ت  دریس الریاض  یات م  ن أبح  اث بیاجی  ھ أساس  اً    عل  ى ت  دریس الریاض  یات م  ن أبح  اث بیاجی  ھ أساس  اً    الریاض  یات ، ولق  د اتخ  ذ الق  ائمون  الریاض  یات ، ولق  د اتخ  ذ الق  ائمون  

) . ) .   ١٣٢١٣٢::م م ١٩٨٤١٩٨٤ر ، ر ، ض  ض  نظل ة خ نظل ة خ ( ( ق الت دریس وتع  دیل من اھج الریاض  یات   ق الت دریس وتع  دیل من اھج الریاض  یات   لتط ویر ط  ر لتط ویر ط  ر 

وقد بینت أبحاث بیاجیھ أھمیة مراح ل نم و التفكی ر ، وأن الأطف ال یم رون بھ ذه م ن س ن         وقد بینت أبحاث بیاجیھ أھمیة مراح ل نم و التفكی ر ، وأن الأطف ال یم رون بھ ذه م ن س ن         

المیلاد حتى المراھقة ، أن ھذه المراحل لھا أوقات معینة تأتي كل منھا عندما یحین وقتھا المیلاد حتى المراھقة ، أن ھذه المراحل لھا أوقات معینة تأتي كل منھا عندما یحین وقتھا 

ل ى أخ رى دون الم رور بالمرحل ة الت ي قبلھ ا       ل ى أخ رى دون الم رور بالمرحل ة الت ي قبلھ ا       ومن الص عب أن یقف ز الطف ل م ن مرحل ة إ     ومن الص عب أن یقف ز الطف ل م ن مرحل ة إ     

  ..  ))٣٧٣٧::م م ٢٠٠١٢٠٠١الأمین ، الأمین ، ((

ولقد استطاع بیاجیھ أن یحدد مراحل النمو في أربع مراحل أساسیة وحدد لكل منھ ا  ولقد استطاع بیاجیھ أن یحدد مراحل النمو في أربع مراحل أساسیة وحدد لكل منھ ا                

  ..فترة زمنیة تقریبیة فترة زمنیة تقریبیة 

  ::مراحل النمو المعرفي عند بياجيه مراحل النمو المعرفي عند بياجيه 

  ::استطاع بیاجیھ أن یقسم ھذه المراحل إلى أربعة مراحل ھي استطاع بیاجیھ أن یقسم ھذه المراحل إلى أربعة مراحل ھي           

  SSeennssoorrii--mmoottoorr  ssttaaggee: : المرحلة الحس حركیة المرحلة الحس حركیة   --١١

ه المرحل ة یعتم د   ه المرحل ة یعتم د   وحتى الشھر الثامن عشر تقریباً ، وفي بدایة ھذوحتى الشھر الثامن عشر تقریباً ، وفي بدایة ھذتبدأ ھذه منذ الولادة تبدأ ھذه منذ الولادة           

ثم تصدر منھ تصرفات غیر إرادیة كردود فعل لما یحس بھ ، ثم یبدأ ثم تصدر منھ تصرفات غیر إرادیة كردود فعل لما یحس بھ ، ثم یبدأ   الطفل على إحساسھالطفل على إحساسھ

  ..بعد ذلك تدریجیاً في تطویر ردود الفعل بعد ذلك تدریجیاً في تطویر ردود الفعل 

ھ  ذه المرحل  ة تك  ون الخب  رة مرتبط  ة ب  الحواس مم  ا یجع  ل أي نق  ص ف  ي ھ  ذه     ھ  ذه المرحل  ة تك  ون الخب  رة مرتبط  ة ب  الحواس مم  ا یجع  ل أي نق  ص ف  ي ھ  ذه       وف  يوف  ي          

المرحلة معوقاً في نمو الأبنیة العقلیة ، كم ا أن البیئ ة الت ي ت نقص فیھ ا الخب رات الحس یة        المرحلة معوقاً في نمو الأبنیة العقلیة ، كم ا أن البیئ ة الت ي ت نقص فیھ ا الخب رات الحس یة        

تؤثر على ھذه الأبنیة وھكذا یتأثر النمو العقلي بالنقص الموج ود ل دى الف رد ول دى البیئ ة      تؤثر على ھذه الأبنیة وھكذا یتأثر النمو العقلي بالنقص الموج ود ل دى الف رد ول دى البیئ ة      

  ) .) .  ١٤١٤::م م ١٩٨١١٩٨١عیسى ، عیسى ، ( ( سواء بسواء سواء بسواء 



 ٣٩

وتبنى المعرفة في ھذه المرحلة من خلال الإدراك الحسي والأفع ال الحركی ة ، فھ و    وتبنى المعرفة في ھذه المرحلة من خلال الإدراك الحسي والأفع ال الحركی ة ، فھ و                

  ) .) .  ٣٤١٣٤١: : م م ٢٠٠٥٢٠٠٥، ،   یبةیبةخطاخطا( ( یكون مخططاً ذھنیاً لكل حركة یقوم بھا یكون مخططاً ذھنیاً لكل حركة یقوم بھا 

    PPrree  OOppeerraattiioonnaall  ssttaaggee: : مرحلة ما قبل العملیات مرحلة ما قبل العملیات   --٢٢

السادس ة أو الس ابعة وف ي    السادس ة أو الس ابعة وف ي      السنةالسنة  تبدأ ھذه المرحلة من الشھر الثامن عشر تقریباً وحتىتبدأ ھذه المرحلة من الشھر الثامن عشر تقریباً وحتى        

بدایة ھذه المرحلة تكون لغة الطفل عبارة عن رموز ثم بالتدریج تتطور وت زداد مفردات ھ   بدایة ھذه المرحلة تكون لغة الطفل عبارة عن رموز ثم بالتدریج تتطور وت زداد مفردات ھ   

اللغویة مما یساعده كثیراً على الاتصال بالآخرین والتعلم منھم وع ن أھ م خص ائص ھ ذه     اللغویة مما یساعده كثیراً على الاتصال بالآخرین والتعلم منھم وع ن أھ م خص ائص ھ ذه     

عك  س عك  س   المرحل  ة أن الطف  ل لا ی  تمكن م  ن التفكی  ر المج  رد فھ  و لا یس  تطیع إدراك مفھ  وم   المرحل  ة أن الطف  ل لا ی  تمكن م  ن التفكی  ر المج  رد فھ  و لا یس  تطیع إدراك مفھ  وم   

فھو یرى فھو یرى   ٣٣= =   ٥٥  ––  ٨٨لیس لھا علاقة في نظر الطفل بالعملیة لیس لھا علاقة في نظر الطفل بالعملیة   ٨٨= =   ٥٥+ +   ٣٣العملیة ، فمثلاً العملیة ، فمثلاً 

    ::م م ١٩٩٦١٩٩٦یوس  ف وآخ  رون ، یوس  ف وآخ  رون ، ( ( أن ك  لاً م  ن ھ  اتین العملیت  ین مس  تقلة تمام  اً ع  ن الأخ  رى أن ك  لاً م  ن ھ  اتین العملیت  ین مس  تقلة تمام  اً ع  ن الأخ  رى 

١٢٨١٢٨  --١٢٣١٢٣  ((  ..  

        CCoonnccrreettee  ooppeerraattiioonnaall  ssttaaggee  ::مرحلة العملیات الحسیة مرحلة العملیات الحسیة   --٣٣

ات وحتى الثانیة عشرة وفي ھذه المرحلة یستطیع الطفل أداء ات وحتى الثانیة عشرة وفي ھذه المرحلة یستطیع الطفل أداء وھي تمتد من سبع سنووھي تمتد من سبع سنو          

العملی  ات العقلی  ة ویب  دأ نم  اء قدرات  ھ عل  ى أداء العملی  ات المنطقی  ة ودون المنطقی  ة ب  بطء  العملی  ات العقلی  ة ویب  دأ نم  اء قدرات  ھ عل  ى أداء العملی  ات المنطقی  ة ودون المنطقی  ة ب  بطء  

ویس   تطیع ف   ي ھ   ذه المرحل   ة القی   ام بمعكوس   یة التفكی   ر ویك   ون ق   ادراً عل   ى الاس   تنباط  ویس   تطیع ف   ي ھ   ذه المرحل   ة القی   ام بمعكوس   یة التفكی   ر ویك   ون ق   ادراً عل   ى الاس   تنباط  

  ) .) .  ١٢٨١٢٨  --١٢٣١٢٣  : : م م ١٩٩٦١٩٩٦، ، یوسف وآخرون یوسف وآخرون ( ( والاستقراء على الخبرات المحسوسة والاستقراء على الخبرات المحسوسة 

ولقد حدد بیاجیھ ثم اني عملی ات عقلی ة یمك ن أن یق وم بھ ا الطف ل ف ي ھ ذه المرحل ة           ولقد حدد بیاجیھ ثم اني عملی ات عقلی ة یمك ن أن یق وم بھ ا الطف ل ف ي ھ ذه المرحل ة                         

وھي القدرة على تكوین نظام ھرمي ، وإنجاز نظام التسلسل ، والق درة عل ى الاس تبدال ،    وھي القدرة على تكوین نظام ھرمي ، وإنجاز نظام التسلسل ، والق درة عل ى الاس تبدال ،    

ظر ظر وال  تمكن م  ن العلاق  ات المتناس  قة ، والق  درة عل  ى التسلس  ل الض  ربي ، وإنج  از التن  ا     وال  تمكن م  ن العلاق  ات المتناس  قة ، والق  درة عل  ى التسلس  ل الض  ربي ، وإنج  از التن  ا     

  ).).٣٤٢٣٤٢--٣٤١٣٤١: : م م ٢٠٠٥٢٠٠٥، ،   یبةیبةخطاخطا((الأحادي ، والقدرة على إنجاز ثبات الاحتفاظ الأحادي ، والقدرة على إنجاز ثبات الاحتفاظ 

  FFoorrmmaall  OOppeerraattiioonnaall  ssttaaggee: : مرحلة العملیات المجردة مرحلة العملیات المجردة   --٤٤

وتبدأ من السنة الثانیة عشرة تقریباً وحتى الخامسة عشرة وتتمیز ھذه المرحلة بأنھ ا  وتبدأ من السنة الثانیة عشرة تقریباً وحتى الخامسة عشرة وتتمیز ھذه المرحلة بأنھ ا              

مراھقین یصلون مرحلة مراھقین یصلون مرحلة اجیھ أ ن معظم الاجیھ أ ن معظم المرحلة نماء المجردات والتفكیر الناقد ویعتقد بیمرحلة نماء المجردات والتفكیر الناقد ویعتقد بی

العملیات الشكلیة عن د بل وغھم س ن الخامس ة عش رة س نة ، ویس تطیع تلمی ذ ھ ذه المرحل ة           العملیات الشكلیة عن د بل وغھم س ن الخامس ة عش رة س نة ، ویس تطیع تلمی ذ ھ ذه المرحل ة           

التفكیر في سیاق كثیر من الاحتم الات والإمكانی ات أفض ل م ن كون ھ مح دوداً ف ي نط اق         التفكیر في سیاق كثیر من الاحتم الات والإمكانی ات أفض ل م ن كون ھ مح دوداً ف ي نط اق         

یستطیع تصور یستطیع تصور الحقائق الموجودة أمامھ ، كما أنھ یستطیع عمل تفكیره استدلالیا فرضیا والحقائق الموجودة أمامھ ، كما أنھ یستطیع عمل تفكیره استدلالیا فرضیا و



 ٤٠

، وترتی ب المراح ل   ، وترتی ب المراح ل   ) )   ٤٦٤٦: : م م ١٩٩٧١٩٩٧الآغ ا وعب د الم نعم ،    الآغ ا وعب د الم نعم ،    ( ( اللانھایة في الكبر والص غر  اللانھایة في الكبر والص غر  

الأربعة السابقة ھو ترتیب ثابت أي أن كل طفل یم ر بھ ذه المراح ل ف ي الترتی ب الس ابق       الأربعة السابقة ھو ترتیب ثابت أي أن كل طفل یم ر بھ ذه المراح ل ف ي الترتی ب الس ابق       

دود العمریة التي وضعھا بیاجیھ لیست قیاسیة ولكن تقریبیة ، ففي رأیھ أن دود العمریة التي وضعھا بیاجیھ لیست قیاسیة ولكن تقریبیة ، ففي رأیھ أن ححنفسھ ولكن النفسھ ولكن ال

والحض  اریة والثقافی  ة تلع  ب دوراً ھام  اً ف  ي تحدی  د العم  ر الزمن  ي للانتق  ال م  ن    والحض  اریة والثقافی  ة تلع  ب دوراً ھام  اً ف  ي تحدی  د العم  ر الزمن  ي للانتق  ال م  ن      الف  روقالف  روق

مرحل  ة إل  ى أخ  رى ولك  ن تخ  تص ك  ل مرحل  ة بنظ  ام م  ن التراكی  ب العقلی  ة الت  ي یص  بح    مرحل  ة إل  ى أخ  رى ولك  ن تخ  تص ك  ل مرحل  ة بنظ  ام م  ن التراكی  ب العقلی  ة الت  ي یص  بح    

  ..  ))٢٣٢٣: : م م ٢٠٠٣٢٠٠٣سید ، سید ، ( ( تدریجیاً كافیة أو ملائمة مع نھایة المرحلة تدریجیاً كافیة أو ملائمة مع نھایة المرحلة 

رحلة ھي الاستدلال التناس بي  رحلة ھي الاستدلال التناس بي  وھناك خمس خصائص تمیز تفكیر الطفل في ھذه الموھناك خمس خصائص تمیز تفكیر الطفل في ھذه الم              

وال   تحكم ب   المتغیرات ، والاس   تدلال الترابط   ي ، والاس   تدلال الاحتم   الي ، والاس   تدلال    وال   تحكم ب   المتغیرات ، والاس   تدلال الترابط   ي ، والاس   تدلال الاحتم   الي ، والاس   تدلال    

  ..) )   ٣٤٢٣٤٢: : م م ٢٠٠٥٢٠٠٥، ،   یبةیبةخطاخطا( ( التوافقي التوافقي 

    ::  SSttaaggee  oorr  ooppeerraattiioonn    عند بياجيهعند بياجيه  المعرفيةالمعرفية  العمليات والمفاهيمالعمليات والمفاهيم

  SSttaaggee  oorr  ooppeerraattiioonnالمرحلة أو العملیة المرحلة أو العملیة   --١١

لمرحلة أو العملیة فترة زمنیة للفرد محدودة ببدایة ونھایة ویتمیز الفرد فیھ ا  لمرحلة أو العملیة فترة زمنیة للفرد محدودة ببدایة ونھایة ویتمیز الفرد فیھ ا  یقصد بایقصد با            

باكتس ابھ لخص ائص عقلی ة وتركیب ات معرفی ة معین ة ، ویعرفھ ا بیاجی ھ عل ى أنھ ا بنائی  ة           باكتس ابھ لخص ائص عقلی ة وتركیب ات معرفی ة معین ة ، ویعرفھ ا بیاجی ھ عل ى أنھ ا بنائی  ة           

الأم  ین ، الأم  ین ، ( ( نش  طة تتض  من تع  دیلات وتغی  رات ف  ي موض  وع المعرف  ة م  ن جان  ب الف  رد     نش  طة تتض  من تع  دیلات وتغی  رات ف  ي موض  وع المعرف  ة م  ن جان  ب الف  رد     

  ) . ) .   ٢١٢١: : م م ١١٩٩٣٩٩٣

  ::    SSttrruuccttuurreeالبنیة البنیة   --٢٢

یرى بیاجیھ أن نم و الك ائن الح ي ی تم م ن بن ى معین ة ذات طبیع ة بیولوجی ة ، وھ ذه           یرى بیاجیھ أن نم و الك ائن الح ي ی تم م ن بن ى معین ة ذات طبیع ة بیولوجی ة ، وھ ذه                       

جدی  دة بع د فت  رة م  ن  جدی  دة بع د فت  رة م  ن  البنی ة الأولی  ة الت ي یول  د بھ ا الطف  ل تت آزر م  ع بعض ھا لتص  بح بن ى       البنی ة الأولی  ة الت ي یول  د بھ ا الطف  ل تت آزر م  ع بعض ھا لتص  بح بن ى       

التفاعل مع البیئ ة خ لال عملی ات التمثی ل والت واؤم ، وتوض یحا ل ذلك یؤك د بیاجی ھ أن م ا           التفاعل مع البیئ ة خ لال عملی ات التمثی ل والت واؤم ، وتوض یحا ل ذلك یؤك د بیاجی ھ أن م ا           

منعكسة التي یول د بھ ا الإنس ان تعتب ر م ن ھ ذه البن ى الأولی ة ش أنھا ش أن           منعكسة التي یول د بھ ا الإنس ان تعتب ر م ن ھ ذه البن ى الأولی ة ش أنھا ش أن           نسمیھ الأفعال النسمیھ الأفعال ال

  ) . ) .   ٣٩٣٩: : م م ٢٠٠١٢٠٠١الأمین ، الأمین ، ( ( بعض البنى الحسیة بعض البنى الحسیة 

ي ، ي ، ا أن البیئ ة تنظ یم كل    ا أن البیئ ة تنظ یم كل    أولھ  أولھ  : : ویتضمن مفھوم البنیة عند بیاجیھ ثلاث أفكار رئیس یة  ویتضمن مفھوم البنیة عند بیاجیھ ثلاث أفكار رئیس یة            

أنھا ذاتیة أنھا ذاتیة : : ، ثالثاً ، ثالثاً كلھا كلھا أنھا تتحول من شكل إلى آخر أي لدیھا القدرة على تحریر شأنھا تتحول من شكل إلى آخر أي لدیھا القدرة على تحریر ش: : ثانیاً ثانیاً 

  ) .) .٢٣٢٣  : : م م ٢٠٠٣٢٠٠٣، ،   سیدسید( ( التنظیم التنظیم 

  



 ٤١

  AAddaappttaattiioonnالتكیف التكیف   --٣٣

ھو التغیر البنائي أو الوظیفي الذي یحق ق للك ائن العض وي بق اؤه وھ و یعط ي الف رد        ھو التغیر البنائي أو الوظیفي الذي یحق ق للك ائن العض وي بق اؤه وھ و یعط ي الف رد                    

فھما ذا معنى للبیئة المحیطة ویتضمن التكیف السلوكي للف رد مم ا یس مى ب التوازن ال ذي      فھما ذا معنى للبیئة المحیطة ویتضمن التكیف السلوكي للف رد مم ا یس مى ب التوازن ال ذي      

ھم ا  ھم ا    ي لنمو الف رد ویش مل وظیفت ین ف رعیتین متف اعلتین ومتك املتین      ي لنمو الف رد ویش مل وظیفت ین ف رعیتین متف اعلتین ومتك املتین      یعد الأساس الجوھریعد الأساس الجوھر

  ) .) .  ١٧٩١٧٩: : م م ١٩٩٩١٩٩٩النجدي ، النجدي ، ( ( مة مة المماثلة والمواءالمماثلة والمواء

  OOrrggaanniizzaattiioonnالتنظیم الذاتي التنظیم الذاتي   --٤٤

یعتبر التعلم المعرفي عند بیاجی ھ ھ و بالدرج ة الأول ى عملی ة تنظ یم ذاتی ة للتراكی ب         یعتبر التعلم المعرفي عند بیاجی ھ ھ و بالدرج ة الأول ى عملی ة تنظ یم ذاتی ة للتراكی ب                     

، بمعنى أن الكائن الحي یسعى للتعلیم ، بمعنى أن الكائن الحي یسعى للتعلیم لى التكیف لى التكیف المعرفیة للفرد التي تستھدف مساعدتھ عالمعرفیة للفرد التي تستھدف مساعدتھ ع

من أجل التكیف مع الضغوط المعرفیة الممارسة على خبرة الف رد م ن خ لال تفاعل ھ م ع      من أجل التكیف مع الضغوط المعرفیة الممارسة على خبرة الف رد م ن خ لال تفاعل ھ م ع      

الض  غوط غالب  اً م  ا ت  ؤدي إل  ى حال  ة م  ن الاض  طراب     الض  غوط غالب  اً م  ا ت  ؤدي إل  ى حال  ة م  ن الاض  طراب     معطی  ات الع  الم التجریب  ي وھ  ذه   معطی  ات الع  الم التجریب  ي وھ  ذه   

ة التنظ یم ال ذاتي   ة التنظ یم ال ذاتي   والتناقضات في التراكیب المعرفیة لدى الفرد ومن ثم یحاول خلال عملیوالتناقضات في التراكیب المعرفیة لدى الفرد ومن ثم یحاول خلال عملی

بما تشملھ من عملیتي المماثلة والمواءمة استعادة حالة التوازن المعرف ي وم ن ث م تحقی ق     بما تشملھ من عملیتي المماثلة والمواءمة استعادة حالة التوازن المعرف ي وم ن ث م تحقی ق     

ف الفرد عن دما ی رى ح دثاً یع ارض م ا یتوقع ھ فإن ھ         ف الفرد عن دما ی رى ح دثاً یع ارض م ا یتوقع ھ فإن ھ         . . التكی ف م ع ھ ذه الض غوط المعرفی ة      التكی ف م ع ھ ذه الض غوط المعرفی ة      

لتخفی ف ح دة   لتخفی ف ح دة   ) ) الأفع ال العقلی ة   الأفع ال العقلی ة   ( ( یصاب بالاضطراب وم ن ث م تنطل ق بع ض التنظیم ات      یصاب بالاضطراب وم ن ث م تنطل ق بع ض التنظیم ات      

ومن خلال تنظیمات أخرى مثل التمثیل والمواءمة فإن الفرد یبدأ التكیف مع ومن خلال تنظیمات أخرى مثل التمثیل والمواءمة فإن الفرد یبدأ التكیف مع الاضطراب الاضطراب 

  ) .   ) .     ٤٦٤٦  ::م م ١٩٩٢١٩٩٢زیتون وزیتون ، زیتون وزیتون ، ( ( حالة الضغط المعرفي الذي تعرض لھ حالة الضغط المعرفي الذي تعرض لھ 

  AAssssiimmiillaattiioonnالمماثلة المماثلة   --٥٥

والمقصود بھا القیام بعملیة سبق القیام بھا مث ل جم ع معلوم ات ح ول ظ اھرة معین ة       والمقصود بھا القیام بعملیة سبق القیام بھا مث ل جم ع معلوم ات ح ول ظ اھرة معین ة                   

  DDeesseeqquuiilliibbrriiuummعملیة المماثلة إل ى فق دان الف رد لاتزان ھ المعرف ي      عملیة المماثلة إل ى فق دان الف رد لاتزان ھ المعرف ي      وینبغي أن تؤدي وینبغي أن تؤدي 

ویدور في عقل الفرد عدة أسئلة مثل ما ھذا ؟ وكیف حدث ؟ ولم اذا ح دث بھ ذه الص ورة     ویدور في عقل الفرد عدة أسئلة مثل ما ھذا ؟ وكیف حدث ؟ ولم اذا ح دث بھ ذه الص ورة     

  ) .) .١٣٨١٣٨  ::م م ١٩٩٦١٩٩٦یوسف وآخرون ، یوسف وآخرون ، ((

  ممویح دث ع د  ویح دث ع د    المعرف ي المعرف ي یحدث فیھا استشارة المتعلم معرفی ا لدرج ة تفق ده اتزان ھ     یحدث فیھا استشارة المتعلم معرفی ا لدرج ة تفق ده اتزان ھ       أيأي              

س  ید ، س  ید ، ((  یوج  د ف ي بنیت  ھ المعرفی  ة یوج  د ف ي بنیت  ھ المعرفی  ة   المعلوم  ات الجدی  دة وب ین م  ا المعلوم  ات الجدی  دة وب ین م  ا یج  ة مقارن  ة ب ین  یج  ة مقارن  ة ب ین  ات زان نت ات زان نت 

  ) .) .٢٤٢٤: : م م ٢٠٠٣٢٠٠٣



 ٤٢

دم   ج المعلوم   ات دم   ج المعلوم   ات   بأنھ   ا عملی   ةبأنھ   ا عملی   ةالمماثل   ة المماثل   ة   ) )   ١٧٩١٧٩  ::م م ١٩٩٩١٩٩٩، ،   النج   ديالنج   دي( ( ف ف ویع   رّویع   رّ              

الطال ب ف ي   الطال ب ف ي   ( ( الح ي  الح ي  المستمدة من البیئة في التراكیب العقلیة الموجودة بالفعل لدى الك ائن  المستمدة من البیئة في التراكیب العقلیة الموجودة بالفعل لدى الك ائن  

    ..) ) ھذه الحالة ھذه الحالة 

    AAccccoommmmooddaattiioonnالمواءمة المواءمة   --٦٦

وھي تعدیل الاستجابة التي أصدرھا الطفل في عملیة المماثل ة فالأس ئلة الت ي أثارھ ا     وھي تعدیل الاستجابة التي أصدرھا الطفل في عملیة المماثل ة فالأس ئلة الت ي أثارھ ا                 

نتجت عن عدم توافق بینھا وبین بنیتھ الذھنیة وھذا یتطل ب من ھ أن یس تعید اتزان ھ ویع دل      نتجت عن عدم توافق بینھا وبین بنیتھ الذھنیة وھذا یتطل ب من ھ أن یس تعید اتزان ھ ویع دل      

یح ور الطف  ل  یح ور الطف  ل  وذل ك عن  دما  وذل ك عن  دما    mmiissccoonncceeppttiioonnبنیت ھ الذھنی ة وھ  ذا م ا یس مى س  وء الفھ م      بنیت ھ الذھنی ة وھ  ذا م ا یس مى س  وء الفھ م      

المعلوم  ات الت  ي حص  ل علیھ  ا بم  ا یتناس  ب م  ع بنیت  ھ المعرفی  ة الذھنی  ة أم  ا إذا كان  ت          المعلوم  ات الت  ي حص  ل علیھ  ا بم  ا یتناس  ب م  ع بنیت  ھ المعرفی  ة الذھنی  ة أم  ا إذا كان  ت          

یوس ف وآخ رون ،   یوس ف وآخ رون ،   ( ( المعلومات جدیدة تماماً فینتج عن ذل ك إض افة للبنی ة الذھنی ة للطف ل      المعلومات جدیدة تماماً فینتج عن ذل ك إض افة للبنی ة الذھنی ة للطف ل      

  ) .) .  ١٣٨١٣٨  ::م م ١٩٩٦١٩٩٦

ی  ة ی  ة وی  رى النج  دي أن المواءم  ة ھ  ي عملی  ة الض  بط الكلی  ة أو تغیی  ر التراكی  ب العقل   وی  رى النج  دي أن المواءم  ة ھ  ي عملی  ة الض  بط الكلی  ة أو تغیی  ر التراكی  ب العقل               

وسبب حدوثھا ھو حالة عدم التوازن وعملی ة المواءم ة تقومھ ا ب التوفیق ب ین المعلوم ات       وسبب حدوثھا ھو حالة عدم التوازن وعملی ة المواءم ة تقومھ ا ب التوفیق ب ین المعلوم ات       

  ..الجدیدة والمعلومات القدیمة عند الفرد الجدیدة والمعلومات القدیمة عند الفرد 

عملی  ة تواف  ق م  ن جان  ب الك  ائن   عملی  ة تواف  ق م  ن جان  ب الك  ائن   " " أن المواءم  ة ھ  ي  أن المواءم  ة ھ  ي  ) ) م م ٢٠٠١٢٠٠١( ( ویض  یف  الأم  ین  ویض  یف  الأم  ین            

العض وي  العض وي    العضوي نفسھ بحیث یتكی ف أفض ل م ع الظ روف الراھن ة ، أي تع دیل الك ائن       العضوي نفسھ بحیث یتكی ف أفض ل م ع الظ روف الراھن ة ، أي تع دیل الك ائن       

ویعني ذلك إض افة أنش طة جدی دة إل ى ذخی رة الك ائن العض وي أو تع دیل أنش طتھ القائم ة           ویعني ذلك إض افة أنش طة جدی دة إل ى ذخی رة الك ائن العض وي أو تع دیل أنش طتھ القائم ة           

  ..  ٤٠٤٠صص" " استجابة لظروف البیئة استجابة لظروف البیئة 

  

  ) .) .  ٢٧٢٧، ص، ص  ٢٠٠٣٢٠٠٣سید ، سید ، ( ( وفیما یلي مخطط یوضح خطوات عملیة المواءمة وفیما یلي مخطط یوضح خطوات عملیة المواءمة             

  

  

  

  

  

  



 ٤٣

  ))١١((  الخطوةالخطوة

  

  

  ))٢٢((الخطوة الخطوة 

  

  

  ))٣٣((الخطوة الخطوة 

  

  

  ))٤٤((الخطوة الخطوة 

  

  

  ))٥٥((الخطوة الخطوة 

  

  اءمةاءمةخطوات عملیة الموخطوات عملیة المو: : ) ) ٢٢((شكل شكل 

  

        DDeevveellooppmmeennttالنمو النمو   --٧٧      

  ––ھي عملیة تلقائی ة تخ تص بكلی ة التراكی ب المعرفی ة الت ي تح دث بنظ ام الخط وة          ھي عملیة تلقائی ة تخ تص بكلی ة التراكی ب المعرفی ة الت ي تح دث بنظ ام الخط وة                          

النج  دي ، النج  دي ، ( ( خط  وة كنتیج  ة میكانیزم  ات التمثی  ل والمواءم  ة وھ  و یص  ف ویوض  ح ال  تعلم  خط  وة كنتیج  ة میكانیزم  ات التمثی  ل والمواءم  ة وھ  و یص  ف ویوض  ح ال  تعلم  

  ) .) .  ١٨٠١٨٠  ::م م ١٩٩٩١٩٩٩

) ) التنظیم الذاتيالتنظیم الذاتي  ––المواءمة المواءمة   ––  التمثیلالتمثیل((ویمكن تمثیل عملیات تكون المعرفة الثلاث ویمكن تمثیل عملیات تكون المعرفة الثلاث                 

  ) :) :  ٣٤٣٣٤٣: : م م ٢٠٠٥٢٠٠٥، ،   یبةیبةخطاخطا( ( على النحو التالي على النحو التالي 

  

  

  

  التراكیب المعرفیة في مستوى أولي من التوازنالتراكیب المعرفیة في مستوى أولي من التوازن

  اط من التفكیر تفوق مستوى التراكیب المعرفیةاط من التفكیر تفوق مستوى التراكیب المعرفیةتتطلب أنمتتطلب أنم

  اختلال توازن التراكیب المعرفیةاختلال توازن التراكیب المعرفیة

  تكییف التراكیب المعرفیة خلال التمثیل والمواءمةتكییف التراكیب المعرفیة خلال التمثیل والمواءمة

  انتظام التركیب المعرفي في توازن جدید ومستوى أرقى انتظام التركیب المعرفي في توازن جدید ومستوى أرقى 



 ٤٤

  

  

  

      

  

  

  فـقـد الاتـزانفـقـد الاتـزان                                                                                                

  

  بیاجیھبیاجیھنظریة نظریة الوظائف المعرفیة حسب الوظائف المعرفیة حسب : : ) ) ٣٣((شكل شكل 

  

    LLeeaarrnniinnggالتعلم التعلم 

قررة أو بناء مفرد ویقترن التعلم بالمواقف أو الح وادث  قررة أو بناء مفرد ویقترن التعلم بالمواقف أو الح وادث  ھو عملیة محدودة لمشكلة مھو عملیة محدودة لمشكلة م            

  ) .) .  ٢٧٢٧: : م م ٢٠٠٣٢٠٠٣سید ، سید ، ( ( التي تكون خارجیة وتتم كدالة للنمو التي تكون خارجیة وتتم كدالة للنمو 

  

    ::التربوية التربوية وتطبيقاتها وتطبيقاتها أهمية نظرية بياجيه أهمية نظرية بياجيه 
كان اھتمام بیاجی ھ الأساس ي ھ و دراس ة كی ف یكتس ب الأطف ال مع رفتھم م ن الع الم           كان اھتمام بیاجی ھ الأساس ي ھ و دراس ة كی ف یكتس ب الأطف ال مع رفتھم م ن الع الم                       

ھذه المعرفة في عقولھم ، فلن یكن یھدف من بن اء نظریت ھ   ھذه المعرفة في عقولھم ، فلن یكن یھدف من بن اء نظریت ھ   المحیط بھم وكیف تنمو لدیھم المحیط بھم وكیف تنمو لدیھم 

عن النمو المعرفي لدى الأطفال أن یكون لھا أي تطبیقات تربویة غی ر أن لبیاجی ھ بع ض    عن النمو المعرفي لدى الأطفال أن یكون لھا أي تطبیقات تربویة غی ر أن لبیاجی ھ بع ض    

المؤلفات التي أوضح فیھا آراءه التربویة والتي تعد ترجمة واض حة لم ا احتوت ھ نظریت ھ     المؤلفات التي أوضح فیھا آراءه التربویة والتي تعد ترجمة واض حة لم ا احتوت ھ نظریت ھ     

م ادة خص بة اس تقوا منھ ا العدی د م ن       م ادة خص بة اس تقوا منھ ا العدی د م ن         ق د وج دوا  ق د وج دوا  من أفكار كما أن العدید من أتب اع بیاجی ھ   من أفكار كما أن العدید من أتب اع بیاجی ھ   

  ) .) .  ٤١٤١: : م م ٢٠٠١٢٠٠١الأمین ، الأمین ، ( ( الأفكار التربویة الأفكار التربویة 

أن لأفك ار بیاجی ھ آث ار كبی رة ف ي      أن لأفك ار بیاجی ھ آث ار كبی رة ف ي      ) )   ٢٩٤٢٩٤--٢٨٩٢٨٩: : م م ١٩٨٨١٩٨٨فط یم وجم ال ،   فط یم وجم ال ،   ( ( ویؤكد ویؤكد               

  ::تعدیل طرق التدریس یمكن أن نجملھا فیما یلي تعدیل طرق التدریس یمكن أن نجملھا فیما یلي 

  

  

 الوظائف المعرفیة

 التكیف التنظیم) ٣(

 التمثل) ١( التواؤم) ٢(



 ٤٥

  ::تدریس المھارات تدریس المھارات   --١١

لمھ ارات الحركی ة أو المیكانیكی ة أو بع ض المھ ارات      لمھ ارات الحركی ة أو المیكانیكی ة أو بع ض المھ ارات      قد تعني كلمة المھارة تقلیدیاً اقد تعني كلمة المھارة تقلیدیاً ا            

كالكتابة على الآلة الكاتبة ولكن بظھور الاتجاه المعرفي أصبحت كلمة مھارات كالكتابة على الآلة الكاتبة ولكن بظھور الاتجاه المعرفي أصبحت كلمة مھارات المتمیزة المتمیزة 

  ..تشمل المھارات الحسابیة والبصریة والسمعیة والعقلیة تشمل المھارات الحسابیة والبصریة والسمعیة والعقلیة 

وی  رى بیاجی  ھ أن ت  دریس المھ  ارات یتطل  ب التركی  ز عل  ى المعطی  ات الحس  یة الت  ي    وی  رى بیاجی  ھ أن ت  دریس المھ  ارات یتطل  ب التركی  ز عل  ى المعطی  ات الحس  یة الت  ي              

  ..اعد التلامیذ على إنشاء الأبنیة التعلیمیة اللازمة اعد التلامیذ على إنشاء الأبنیة التعلیمیة اللازمة تستس

ولقد راعت الباحثة ذلك في إعداد الوح دة حی ث ت م التركی ز عل ى المحسوس ات الت ي        ولقد راعت الباحثة ذلك في إعداد الوح دة حی ث ت م التركی ز عل ى المحسوس ات الت ي                    

      ..تتعامل معھا الطالبات أثناء مرحلة الكشف تتعامل معھا الطالبات أثناء مرحلة الكشف 

  ::الانتقال من الملموس إلى المجرد الانتقال من الملموس إلى المجرد   --٢٢

موسة ترتبط بذلك النشاط الكش في  موسة ترتبط بذلك النشاط الكش في  أن الخبرات الملأن الخبرات المل) )   ٢٢٧٢٢٧: : م م ١٩٩٩١٩٩٩النجدي ، النجدي ، ( ( یرى یرى         

المباش رة وی زداد تعلم ھ إذا ق ام باكتش اف ھ ذه       المباش رة وی زداد تعلم ھ إذا ق ام باكتش اف ھ ذه       فغالباً م ا یق ال أن الطف ل ی تعلم م ن الخب رة       فغالباً م ا یق ال أن الطف ل ی تعلم م ن الخب رة       

الخبرة بنفسھ بدلاً من أن تقدم إلیھ ، وبھ ذا ینتق ل الطف ل م ن المحس وس إل ى المج رد ع ن         الخبرة بنفسھ بدلاً من أن تقدم إلیھ ، وبھ ذا ینتق ل الطف ل م ن المحس وس إل ى المج رد ع ن         

  ..طریق استخلاص المعاني من المحسوسات طریق استخلاص المعاني من المحسوسات 

ف  ي إع  داد الوح  دة المع  دة وف  ق ھ  ذه النظری  ة حی  ث قُ  دمت  ف  ي إع  داد الوح  دة المع  دة وف  ق ھ  ذه النظری  ة حی  ث قُ  دمت    ولق  د طبق  ت الباحث  ة ذل  كولق  د طبق  ت الباحث  ة ذل  ك            

) ) اللوح  ة الھندس  یة والنم  اذج الممثل  ة للأش  كال الرباعی  ة   اللوح  ة الھندس  یة والنم  اذج الممثل  ة للأش  كال الرباعی  ة   ( ( المحسوس  ات الت  ي تتمث  ل ف  ي  المحسوس  ات الت  ي تتمث  ل ف  ي  

  ..للطالبات ومن ثم توجیھھن لكي یصلن منھا إلى المادة التعلیمیة المراد تقدیمھا لھن للطالبات ومن ثم توجیھھن لكي یصلن منھا إلى المادة التعلیمیة المراد تقدیمھا لھن 

  ::بناء المنھج بناء المنھج   --٣٣

المن  اھج الدراس یة وخاص  ة م  ا یتص  ل بتوزی  ع محت  وى  المن  اھج الدراس یة وخاص  ة م  ا یتص  ل بتوزی  ع محت  وى    تفی د نظری  ة بیاجی  ھ ف  ي بن  اء تفی د نظری  ة بیاجی  ھ ف  ي بن  اء             

المادة الدراسیة على الصفوف المختلف ة ، وم ن ذل ك م ثلاً أن نت ائج بیاجی ھ تتض من تق دیم         المادة الدراسیة على الصفوف المختلف ة ، وم ن ذل ك م ثلاً أن نت ائج بیاجی ھ تتض من تق دیم         

، كم ا تتض من أیض اً    ، كم ا تتض من أیض اً    الطریقة المعملیة والمحتوى المرتبط بھا قبیل سن المراھقة المبكرة الطریقة المعملیة والمحتوى المرتبط بھا قبیل سن المراھقة المبكرة 

سن أكثر تبكیرا مم ا ھ و ش ائع    سن أكثر تبكیرا مم ا ھ و ش ائع    تقدیم مادة الھندسة وبعض الموضوعات المرتبطة بھا في تقدیم مادة الھندسة وبعض الموضوعات المرتبطة بھا في 

أب و حط  ب وآم  ال  أب و حط  ب وآم  ال  ( ( ف ي الوق  ت الحاض ر ف  یمكن ف  ي رأی ھ أن تق  دم ف  ي س ن تس  ع س  نوات     ف ي الوق  ت الحاض ر ف  یمكن ف  ي رأی ھ أن تق  دم ف  ي س ن تس  ع س  نوات     

  ) .) .  ٢٦٧٢٦٧: : م م ١٩٨٠١٩٨٠صادق ، صادق ، 

  

  



 ٤٦

: : م م ١٩٨١١٩٨١عیس  ى ، عیس  ى ، ( ( دھا دھا وھن اك ث لاث مراح  ل لبن اء الم  نھج عل ى ھ ذه النظری  ة ع دّ      وھن اك ث لاث مراح  ل لبن اء الم  نھج عل ى ھ ذه النظری  ة ع دّ                  

  : : فیما یلي فیما یلي ) ) ٢٠٢٠

في إط ار الأعم ال المعرفی ة الخاص ة بك ل      في إط ار الأعم ال المعرفی ة الخاص ة بك ل        التأكد من متطلبات النمو للمرحلة العمریةالتأكد من متطلبات النمو للمرحلة العمریة  --١١

  ..مرحلة مرحلة 

  ..تحدید المدى الذي یمكن أن نصل إلیھ في اكتساب ھذه الأعمال المعرفیة الخاصة تحدید المدى الذي یمكن أن نصل إلیھ في اكتساب ھذه الأعمال المعرفیة الخاصة   --٢٢

  ..الربط بین المحتویات الخاصة بالمنھج وبین ھذه الأعمال المعرفیة الربط بین المحتویات الخاصة بالمنھج وبین ھذه الأعمال المعرفیة   --٣٣

ن المفاھیم للأطف ال  ن المفاھیم للأطف ال  أي مأي م  تحدد لنا الوقت المناسب لتقدیم تحدد لنا الوقت المناسب لتقدیم   ومن ثم فإن آراء بیاجیھ ومن ثم فإن آراء بیاجیھ                   

أو على الأقل تبسیط ھذه المفاھیم لتتناسب مع مستوى تفكیرھم  ، وھذا م ا طبقت ھ الباحث ة    أو على الأقل تبسیط ھذه المفاھیم لتتناسب مع مستوى تفكیرھم  ، وھذا م ا طبقت ھ الباحث ة    

  ..عند إعداد الوحدة المختارة عند إعداد الوحدة المختارة 

  ::طرق التدریس طرق التدریس   --٤٤

أثرت نظری ة بیاجی ھ للنم و العقل ي عل ى التعل یم وفرض ت تل ك النظری ة نفس ھا عل ى            أثرت نظری ة بیاجی ھ للنم و العقل ي عل ى التعل یم وفرض ت تل ك النظری ة نفس ھا عل ى                        

ا ناقش التربویون ھ ذه النظری ة م ن وجھ ات نظ ر      ا ناقش التربویون ھ ذه النظری ة م ن وجھ ات نظ ر      طرق التدریس في مراحل التعلیم ، كمطرق التدریس في مراحل التعلیم ، كم

متعددة وأسفر ذلك ع ن تع دیل أس الیب الت دریس ف ي مختل ف الم واد وتنظ یم المن اھج بم ا           متعددة وأسفر ذلك ع ن تع دیل أس الیب الت دریس ف ي مختل ف الم واد وتنظ یم المن اھج بم ا           

  ) . ) .   ٢٢: : م م ١٩٩٥١٩٩٥تمام ، تمام ، ( ( یتمشى مع تفسیراتھ وتوضیحاتھ یتمشى مع تفسیراتھ وتوضیحاتھ 

          

  

  

            

  

                                                        



 ٤٧

  LLeeaarrnniinngg  CCyyccllee  طريقة دورة التعلم طريقة دورة التعلم : : ثاني ثاني المبحث الالمبحث ال

  ::  تمهيدتمهيد

) ) ٣٣١٣٣١: : م م ٢٠٢٠٠٣٠٣ھن دي ،  ھن دي ،  ( ( المش ار إلی ھ ف ي    المش ار إلی ھ ف ي    ) )   ١١٩٩٩٩٧٧,,HHaarrttmmaann( ( یرى ھارتمان یرى ھارتمان               

اھتمام كثیر من التربویین والھیئات والجمعیات والمشروعات اھتمام كثیر من التربویین والھیئات والجمعیات والمشروعات نالت نالت نماذج دورة التعلم نماذج دورة التعلم   أنأن

العلمیة وفقاً لأھمیتھا وفعالیتھا في التعلم ومساعدة المتعلمین على اكتساب جوانب تربویة العلمیة وفقاً لأھمیتھا وفعالیتھا في التعلم ومساعدة المتعلمین على اكتساب جوانب تربویة 

، قام  ت دورة ال  تعلم عل  ى أفك  ار  ، قام  ت دورة ال  تعلم عل  ى أفك  ار  وعن  د بدای  ة تص  میم ووض  ع خطواتھ  ا  وعن  د بدای  ة تص  میم ووض  ع خطواتھ  ا  . . دة مرج  وة دة مرج  وة عدی  عدی  

وفیھ ا  وفیھ ا  . . للنمو المعرفي ، وھي في مجملھا تتضمن نم وذج بن ائي لل تعلم    للنمو المعرفي ، وھي في مجملھا تتضمن نم وذج بن ائي لل تعلم    " " بیاجیھ بیاجیھ " " نظریة نظریة 

ی  تم التخط  یط لمس  اعدة الأطف  ال عل  ى تق  دم تعلمھ  م م  ن التفكی  ر ال  ذي ی  رتبط بالأش  یاء          ی  تم التخط  یط لمس  اعدة الأطف  ال عل  ى تق  دم تعلمھ  م م  ن التفكی  ر ال  ذي ی  رتبط بالأش  یاء          

أي م ن المرحل ة   أي م ن المرحل ة   ( ( جرد حول المحت وى ال ذي یدرس ونھ    جرد حول المحت وى ال ذي یدرس ونھ    واستخدام الحواس إلى التفكیر المواستخدام الحواس إلى التفكیر الم

  ).).الحسیة إلى المرحلة الشكلیة في نظریة بیاجیھ الحسیة إلى المرحلة الشكلیة في نظریة بیاجیھ 

  ((٢٢٠٠٠٠١١  ,,MMaarrttiinn&&  OOtthheerrss))  وآخ رون وآخ رون " " مارتنمارتن""  أنأن) )   مم٢٠٠٣٢٠٠٣  ((یضیف ھندي یضیف ھندي وو              

دورة التعلم تعد طریقة جیدة ومناس بة لتخط یط ال دروس ، وتنفی ذ عملیت ي      دورة التعلم تعد طریقة جیدة ومناس بة لتخط یط ال دروس ، وتنفی ذ عملیت ي      إلى أن إلى أن   أشارواأشاروا

والج  دیر بال  ذكر أن  ھ ت  م تطویرھ  ا  والج  دیر بال  ذكر أن  ھ ت  م تطویرھ  ا  . . وم  ن ث  م تط  ویر المن  اھج الدراس  یة  وم  ن ث  م تط  ویر المن  اھج الدراس  یة    ،،التعل  یم وال  تعلم التعل  یم وال  تعلم 

  SScciieennccee  واس  تخدامھا ف  ي ض  وء اھتمام  ات مش  روع دراس  ة تحس  ین من  اھج العل  وم     واس  تخدامھا ف  ي ض  وء اھتمام  ات مش  روع دراس  ة تحس  ین من  اھج العل  وم     

CCuurrrriiccuulluumm  IImmpprroovveemmeenntt  SSttuuddyy  ((SSCCTTSS))   . .  وباس  تخدامھا ف  ي ض  وء ذل  ك  وباس  تخدامھا ف  ي ض  وء ذل  ك

راس  یة  راس  یة  المش  روع تحقق  ت أكب  ر مع  دلات التحص  یل عن  د تعل  یم المق  ررات والمن  اھج الد        المش  روع تحقق  ت أكب  ر مع  دلات التحص  یل عن  د تعل  یم المق  ررات والمن  اھج الد        

. . بمدارس عدیدة بالولایات المتحدة الأمریكیة خلال العق ود الأخی رة م ن الق رن العش رین      بمدارس عدیدة بالولایات المتحدة الأمریكیة خلال العق ود الأخی رة م ن الق رن العش رین      

أضف إلى ذلك أنھا من أھم الطرق التي تثیر التفكیر لدى الم تعلم أثن اء ال تعلم لأنھ ا تتف ق      أضف إلى ذلك أنھا من أھم الطرق التي تثیر التفكیر لدى الم تعلم أثن اء ال تعلم لأنھ ا تتف ق      

    .." " ؟ ؟ كیف یتعلم التلامیذ كیف یتعلم التلامیذ : " : " ومبدأ ومبدأ 

  ::  نشأة طريقة دورة التعلمنشأة طريقة دورة التعلم

كطریقة للت دریس مترجم ة لأفك ار تربوی ة     كطریقة للت دریس مترجم ة لأفك ار تربوی ة       LLeeaarrnniinngg  CCyycclleeبرزت دورة التعلم برزت دورة التعلم               

للنم  و المعرف ي وق  د ظھ  رت ھ  ذه  للنم  و المعرف ي وق  د ظھ  رت ھ  ذه  " " بیاجی  ھ بیاجی  ھ " " عدی دة ، ج  اء معظمھ  ا متض  مناً ف ي نظری  ة   عدی دة ، ج  اء معظمھ  ا متض  مناً ف ي نظری  ة   

بالولایات المتح دة  بالولایات المتح دة  ) ) مم١٩٦٢١٩٦٢((الطریقة لأول مرة أثناء عقد الستینیات وبالتحدید خلال عام الطریقة لأول مرة أثناء عقد الستینیات وبالتحدید خلال عام 

روب رت ك اربلس   روب رت ك اربلس   : : ك ل م ن   ك ل م ن   الأمریكیة ، وجاءت صیاغتھا ف ي ص ورتھا الأول ى عل ى ی د      الأمریكیة ، وجاءت صیاغتھا ف ي ص ورتھا الأول ى عل ى ی د      



 ٤٨

RRoobbeerrtt  KKaarrpplluuss     وم ایرون آتك ن   وم ایرون آتك نMMaayyrroonn  AAttkkiinn       ث م تناولھ ا ك اربلس وآخ رون     ، ث م تناولھ ا ك اربلس وآخ رون ،

  SSCCIISS ( (SScciieennccee  CCuurrrriiccuulluumm((بالتطویر والتعدیل حیث أدخلت كجزء من مشروع بالتطویر والتعدیل حیث أدخلت كجزء من مشروع 

IImmpprroovveemmeenntt    وھ  و أح  د المش  روعات لتط  ویر م  نھج العل  وم ، وق  د قام  ت ب  ھ جامع  ة  وھ  و أح  د المش  روعات لتط  ویر م  نھج العل  وم ، وق  د قام  ت ب  ھ جامع  ة

وذل ك  وذل ك  لأمریكیة لتطویر ت دریس العل وم بالمرحل ة الإبتدائی ة     لأمریكیة لتطویر ت دریس العل وم بالمرحل ة الإبتدائی ة     كالیفورنیا بالولایات المتحدة اكالیفورنیا بالولایات المتحدة ا

  ) .        ) .          ١٩٨١٩٨  ::م م ٢٠٠٣٢٠٠٣زیتون ، زیتون ، ( ( م  م  ١٩٧٤١٩٧٤م وحتى سنة م وحتى سنة ١٩٧٠١٩٧٠في الفترة ما بین سنة في الفترة ما بین سنة 

في التدریس تطبیقاً جیداً لما تضمنتھ نظری ة ج ان بیاجی ھ    في التدریس تطبیقاً جیداً لما تضمنتھ نظری ة ج ان بیاجی ھ    " " دورة التعلمدورة التعلم""وتعد طریقة وتعد طریقة             

  PPiiaaggeett''ss  TThheeoorryy  ooff  CCooggnniittiivveeف   ي النم   و المعرف   ي م   ن أفك   ار تربوی   ة  ف   ي النم   و المعرف   ي م   ن أفك   ار تربوی   ة  

DDeevveellooppmmeenntt   وقد سبق الإشارة إلى النظریة وبعض ما تضمنتھ من أفكار تربویة في وقد سبق الإشارة إلى النظریة وبعض ما تضمنتھ من أفكار تربویة في

  ..المبحث السابق المبحث السابق 

  ::الأسس الفلسفية لدورة التعلم الأسس الفلسفية لدورة التعلم 

بعض علماء النفس ومنھم ل وك وھی وم ی رى أن    بعض علماء النفس ومنھم ل وك وھی وم ی رى أن      أنأن) )   ٤٤٤٤: : م م ٢٠٠١٢٠٠١الأمین ، الأمین ، ( ( ذكر ذكر             

یھ ا الح واس والمعلوم ات ، وت تم ھ ذه      یھ ا الح واس والمعلوم ات ، وت تم ھ ذه      عقل الإنسان عب ارة ع ن ص فحة بیض اء وتحف ر عل     عقل الإنسان عب ارة ع ن ص فحة بیض اء وتحف ر عل     

العملیة عن طریق الارتباطات بین المثی رات والأحاس یس وأن الإنس ان یكتس ب المعرف ة      العملیة عن طریق الارتباطات بین المثی رات والأحاس یس وأن الإنس ان یكتس ب المعرف ة      

ولك ن  ولك ن  . . عن العالم الخارجي عن طریق الانطباع ات الت ي ت أتي إلی ھ ع ن طری ق الح واس        عن العالم الخارجي عن طریق الانطباع ات الت ي ت أتي إلی ھ ع ن طری ق الح واس        

ب دون  ب دون    یرى بیاجیھ أن ھذه الأفكار غی ر كامل ة وأن الإنس ان لا یمكن ھ أن یكتس ب المعرف ة      یرى بیاجیھ أن ھذه الأفكار غی ر كامل ة وأن الإنس ان لا یمكن ھ أن یكتس ب المعرف ة      

استخدام حواس ھ والت ي لا یمك ن أن تك ون ھ ي الوحی دة المس ئولة ع ن تنس یق المعلوم ات           استخدام حواس ھ والت ي لا یمك ن أن تك ون ھ ي الوحی دة المس ئولة ع ن تنس یق المعلوم ات           

داخل العقل ، وأن ھناك قدرات نظریة تتمثل في الأفكار الأساسیة العامة الت ي لا نتعلمھ ا   داخل العقل ، وأن ھناك قدرات نظریة تتمثل في الأفكار الأساسیة العامة الت ي لا نتعلمھ ا   

  ..تتعلق بالزمان والمكان والسببیة وھي تندرج تحت اسم علم النفس التكویني تتعلق بالزمان والمكان والسببیة وھي تندرج تحت اسم علم النفس التكویني 

المتعلم لا یمكنھ الفھم م ن خ لال الح دیث إلی ھ فحس ب ، ول ذا       المتعلم لا یمكنھ الفھم م ن خ لال الح دیث إلی ھ فحس ب ، ول ذا       " " ن ن ویضیف الأمین أویضیف الأمین أ                

فإن الموقف التعلیمي یج ب أن یتض من إحاط ة الم تعلم بمواق ف معین ة یض ع م ن خلالھ ا          فإن الموقف التعلیمي یج ب أن یتض من إحاط ة الم تعلم بمواق ف معین ة یض ع م ن خلالھ ا          

تساؤلات ویخطط للإجابة عنھا بنفسھ ، ویق ارن ب ین م ا توص ل إلی ھ وب ین ماتوص ل إلی ھ         تساؤلات ویخطط للإجابة عنھا بنفسھ ، ویق ارن ب ین م ا توص ل إلی ھ وب ین ماتوص ل إلی ھ         

لیبني معرفتھ من خ لال توجی ھ   لیبني معرفتھ من خ لال توجی ھ   تلامیذ تلامیذ زملاؤه من نتائج ، ویأتي دور المعلم في مساعدة الزملاؤه من نتائج ، ویأتي دور المعلم في مساعدة ال

    ..  ٤٤٤٤صص" " خبراتھ وھذا ما تتیحھ طریقة دورة التعلم خبراتھ وھذا ما تتیحھ طریقة دورة التعلم 

  

  



 ٤٩

            ::تعريف دورة التعلم تعريف دورة التعلم 

تعد طریقة دورة التعلم من أحد النماذج المشتقة من تطبیقات النظریة البنائیة ف ي  تعد طریقة دورة التعلم من أحد النماذج المشتقة من تطبیقات النظریة البنائیة ف ي                      

ل  م الریاض  یات بص  فة ل  م الریاض  یات بص  فة تم اس  تخدامھ بفعالی  ة ف  ي تعل  یم وتع تم اس  تخدامھ بفعالی  ة ف  ي تعل  یم وتع ی  ی  التعل  یم وال  تعلم بوج  ھ ع  ام ، و التعل  یم وال  تعلم بوج  ھ ع  ام ، و 

  ) . ) .   ٢٤٢٤: : م م ٢٠٠٤٢٠٠٤التودري ، التودري ، ( ( خاصة خاصة 

أن دورة التعلم أن دورة التعلم ) )   ١١٢٢١١  ::  ١١٩٩٩٩٦٦  ,,AAbbrraahhaamm  &&  RReennnneerr( ( ویرى ابراھام ورینر ویرى ابراھام ورینر               

عب  ارة ع  ن  إط  ار تدریس  ي ش  امل یس  تخدم ف  ي تق  دیم م  واد الم  نھج وفق  اً ل  ثلاث مراح  ل     عب  ارة ع  ن  إط  ار تدریس  ي ش  امل یس  تخدم ف  ي تق  دیم م  واد الم  نھج وفق  اً ل  ثلاث مراح  ل     

  ..الاستكشاف ، واختراع المفھوم ، وتطبیق المفھوم الاستكشاف ، واختراع المفھوم ، وتطبیق المفھوم : : متدرجة متدرجة 

بأنھا طریقة للت دریس تعتم د عل ى الأدوار    بأنھا طریقة للت دریس تعتم د عل ى الأدوار    ) )   ٧٠٧٠--٦٨٦٨  : : م م ١٩٨٢١٩٨٢زیتون ، زیتون ، ( ( ویعرّفھا ویعرّفھا             

مرحل ة الاستكش اف   مرحل ة الاستكش اف   : : المتكافئة لكل من المعلم والم تعلم وتس یر وف ق ث لاث خط وات ھ ي       المتكافئة لكل من المعلم والم تعلم وتس یر وف ق ث لاث خط وات ھ ي       

EExxpplloorraattiioonn    ومرحل  ة الإب  داع المف  اھیمي  ، ومرحل  ة الإب  داع المف  اھیمي ،CCoonncceeppttuuaall  IInnvveennttiioonn   ومرحل  ة ، ومرحل  ة ،

  ..  CCoonncceeppttuuaall  EExxppaannssiioonnالاتساع المفاھیمي الاتساع المفاھیمي 

نموذجاً تعلیمیاً لتصمیم نموذجاً تعلیمیاً لتصمیم " " على أنھا على أنھا ) ) م م ٢٠٠٦٢٠٠٦( ( ذلك عرّفھا  المیھي وعنایات نجلھ ذلك عرّفھا  المیھي وعنایات نجلھ كك              

وتنظیم المادة الدراسیة وتدریسھا ، یعتمد على الأنشطة العلمیة ، ویؤكد على التفاعل بین وتنظیم المادة الدراسیة وتدریسھا ، یعتمد على الأنشطة العلمیة ، ویؤكد على التفاعل بین 

م م كل من المعلم والمتعلم ، ودور كل منھما أثناء الموقف التعلیم ي ، بحی ث یس تنتج الم تعل    كل من المعلم والمتعلم ، ودور كل منھما أثناء الموقف التعلیم ي ، بحی ث یس تنتج الم تعل    

  ..  ٩٤٩٤صص" " المعرفة بنفسھ ذاتیاً المعرفة بنفسھ ذاتیاً 

  ::المبادئ الأساسية لدورة التعلم المبادئ الأساسية لدورة التعلم 

: : م م ٢٠٠٥٢٠٠٥، ،   یب ة یب ة خطاخطا( ( و و ) )   ٩٤٩٤: : م م ٢٠٠٦٢٠٠٦المیھ ي وعنای ات نجل ھ ،    المیھ ي وعنای ات نجل ھ ،      ((اتفق كل من اتفق كل من                   

عل  ى أن طریق  ة دورة ال  تعلم تس  تند إل  ى بع  ض     عل  ى أن طریق  ة دورة ال  تعلم تس  تند إل  ى بع  ض     ) )   ٢٠٢٢٠٢: : م م ٢٠٠٣٢٠٠٣زیت  ون ، زیت  ون ، ( ( و و ) )   ٣٣٨٣٣٨

یاجی ھ ف ي النم و المعرف ي ، ولع ل م ن       یاجی ھ ف ي النم و المعرف ي ، ولع ل م ن       المبادئ والفروض الأساسیة المنبثق ة م ن نظری ة ب   المبادئ والفروض الأساسیة المنبثق ة م ن نظری ة ب   

  : : أبرز ھذه المبادئ ما یلي أبرز ھذه المبادئ ما یلي 

إن تضمین الموق ف التعلیم ي خب رات حس یة ییس ر عل ى ك ل م ن المعل م والم تعلم           إن تضمین الموق ف التعلیم ي خب رات حس یة ییس ر عل ى ك ل م ن المعل م والم تعلم             --١١

إنج  از أھ  داف ال  تعلم ، أي أن  ھ لا یمك  ن تعل  یم التلمی  ذ بطریق  ة جی  دة دون إحاطت  ھ    إنج  از أھ  داف ال  تعلم ، أي أن  ھ لا یمك  ن تعل  یم التلمی  ذ بطریق  ة جی  دة دون إحاطت  ھ    

م ا یح  دث  م ا یح  دث    بمواق ف حقیقی ة یس  تطیع م ن خلالھ ا أن یج  رب بنفس ھ ویح اول وی  رى      بمواق ف حقیقی ة یس  تطیع م ن خلالھ ا أن یج  رب بنفس ھ ویح اول وی  رى      

ویتساءل ویضع بنفسھ الإجابات الخاطئة بأسئلتھ ، ویقارن بین ما یجده في موقف ویتساءل ویضع بنفسھ الإجابات الخاطئة بأسئلتھ ، ویقارن بین ما یجده في موقف 



 ٥٠

آخر ، ویناقش زملاءه فیما وص ل إلی ھ ویتف ق معھ م أحیان اً ویختل ف معھ م أحیان اً         آخر ، ویناقش زملاءه فیما وص ل إلی ھ ویتف ق معھ م أحیان اً ویختل ف معھ م أحیان اً         

  ..أخرى أخرى 

أن الخب  رات الت  ي تتض  من تح  دیاً لتفكی  ر الم  تعلم بدرج  ة معقول  ة ، تعك  س لدی  ھ        أن الخب  رات الت  ي تتض  من تح  دیاً لتفكی  ر الم  تعلم بدرج  ة معقول  ة ، تعك  س لدی  ھ          --٢٢

ب ھ ، وتعم ل تل ك الاعتق ادات ك دوافع ت لازم الم تعلم        ب ھ ، وتعم ل تل ك الاعتق ادات ك دوافع ت لازم الم تعلم          اعتقادات ع ن الع الم المح یط   اعتقادات ع ن الع الم المح یط   

            . . باستمرار باستمرار 

  

  ::المبادئ التالیة لدورة التعلم المبادئ التالیة لدورة التعلم ) )   ٤٣٤٣--٤٢٤٢: : م م ٢٠٠١٢٠٠١الأمین ، الأمین ، ( (   ویضیفویضیف    

أن  ھ م  ن الأفض  ل أن نض  ع التلمی  ذ ف  ي موق  ف یحت  وي عل  ى مش  كلة تتح  دى فك  ره   أن  ھ م  ن الأفض  ل أن نض  ع التلمی  ذ ف  ي موق  ف یحت  وي عل  ى مش  كلة تتح  دى فك  ره     --

ستخدماً في ذلك ستخدماً في ذلك بطریقة معقولة وتثیر لدیھ الدافع للبحث عن حل لھذه المشكلة ، مبطریقة معقولة وتثیر لدیھ الدافع للبحث عن حل لھذه المشكلة ، م

  ..مواد تعلیمیة حقیقیة كلما أمكن مواد تعلیمیة حقیقیة كلما أمكن 

أن  ھ یج  ب عل  ى المعل  م أن ی  وازن ب  ین تزوی  د التلامی  ذ بالمعلوم  ات العلمی  ة وب  ین  أن  ھ یج  ب عل  ى المعل  م أن ی  وازن ب  ین تزوی  د التلامی  ذ بالمعلوم  ات العلمی  ة وب  ین      --

إعط   اء التلامی   ذ الفرص   ة لممارس   ة الأنش   طة الت   ي یكتش   فون فیھ   ا بع   ض ھ   ذه  إعط   اء التلامی   ذ الفرص   ة لممارس   ة الأنش   طة الت   ي یكتش   فون فیھ   ا بع   ض ھ   ذه  

  ..المعلومات بأنفسھم المعلومات بأنفسھم 

تعم یم ف ي خب رات الف رد ،     تعم یم ف ي خب رات الف رد ،     أن التعلیم یكون ذا فاعلیة عندما ینتقل أثره ویؤدي إلى أن التعلیم یكون ذا فاعلیة عندما ینتقل أثره ویؤدي إلى   --

ولكي یحدث ھذا الانتقال في أث ر ال تعلم ف إن التلمی ذ ینبغ ي أن یطب ق م ا ی تعلم ف ي          ولكي یحدث ھذا الانتقال في أث ر ال تعلم ف إن التلمی ذ ینبغ ي أن یطب ق م ا ی تعلم ف ي          

  ..مواقف جدیدة ومتنوعة مواقف جدیدة ومتنوعة 

  ::مراحل دورة التعلم مراحل دورة التعلم 

ب اختلاف مس مى دورة   ب اختلاف مس مى دورة     اختلفت المراح ل أو الأط وار الت ي تت ألف منھ ا دورة ال تعلم      اختلفت المراح ل أو الأط وار الت ي تت ألف منھ ا دورة ال تعلم                    

، حی ث تألف ت دورة ال تعلم العادی ة     ، حی ث تألف ت دورة ال تعلم العادی ة     ) )   ٩٦٩٦--٩٤٩٤: : م م ٢٠٠٦٢٠٠٦لمیھي وعنای ات نجل ھ ،   لمیھي وعنای ات نجل ھ ،   اا( (   التعلمالتعلم

  ::من ثلاث مراحل أو أطوار ھي من ثلاث مراحل أو أطوار ھي 

  ..  CCoonncceepptt  EExxpplloorraattiioonnطور استكشاف المفھوم طور استكشاف المفھوم   ..١١

  ..  CCoonncceepptt  IInnvveennssiioonnاستخلاص أو تقدیم المفھوم استخلاص أو تقدیم المفھوم   طورطور  ..٢٢

  ..  CCoonncceepptt  AApppplliiccaattiioonnطور تطبیق المفھوم طور تطبیق المفھوم   ..٣٣

حیث تم إعداد الوحدة المختارة حیث تم إعداد الوحدة المختارة وھي المراحل التي اعتمدتھا الباحثة في ھذه الدراسة وھي المراحل التي اعتمدتھا الباحثة في ھذه الدراسة             

  . . بطریقة دورة التعلم العادیة ذات المراحل الثلاث بطریقة دورة التعلم العادیة ذات المراحل الثلاث 
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  ::ثم ظھرت دورة التعلم المعدلة وكانت مؤلفة من أربعة مراحل أو أطوار ھي ثم ظھرت دورة التعلم المعدلة وكانت مؤلفة من أربعة مراحل أو أطوار ھي           

  ..  EExxpplloorraattiioonn  PPhhaasseeطور الاستكشاف طور الاستكشاف   ..١١

  ..  PPrreeddiiccttiioonn  PPhhaasseeطور التنبؤ طور التنبؤ   ..٢٢

  ..  CCoonncceepptt  AApppplliiccaattiioonn  PPhhaasseeطور تطبیق المفھوم طور تطبیق المفھوم   ..٣٣

  ..  CCoonncceepptt  IInnttrroodduuccttiioonn  PPhhaasseeطور تقدیم المفھوم طور تقدیم المفھوم   ..٤٤

  MMeettaa  CCooggnniittiivvee  LLeeaarrnniinnggث م تل ى ذل ك ظھ ور دورة ال تعلم ف وق المعرفی ة        ث م تل ى ذل ك ظھ ور دورة ال تعلم ف وق المعرفی ة                      

CCyyccllee     وكانت مكونة من أربعة مراحل أو أطوار أیضاً ، وھي وكانت مكونة من أربعة مراحل أو أطوار أیضاً ، وھي::  

  ..  EExxpplloorraattiioonn  PPhhaasseeطور الاستكشاف طور الاستكشاف   ..١١

  ..  CCoonncceepptt  IInnttrroodduuccttiioonn  PPhhaasseeطور تقدیم المفھوم طور تقدیم المفھوم   ..٢٢

  ..  CCoonncceepptt  AApppplliiccaattiioonn  PPhhaasseeطور تطبیق المفھوم طور تطبیق المفھوم   ..٣٣

  ..  CCoonncceepptt  AAsssseessssmmeenntt  PPhhaasseeتقییم المفھوم تقییم المفھوم طور طور   ..٤٤

بالولای ات  بالولای ات    MMiiaammii  MMuusseeuumm  ooff  SScciieenncceeثم ق دم خب راء متح ف می امي للعل وم      ثم ق دم خب راء متح ف می امي للعل وم                  

  ::المتحدة الأمریكیة دورة التعلم السباعیة التي تتكون من سبعة مراحل ، ھي المتحدة الأمریكیة دورة التعلم السباعیة التي تتكون من سبعة مراحل ، ھي 

  ..  EExxiitteemmeennttالإثارة الإثارة   ..١١

  ..  EExxpplloorraattiioonnالاستكشاف الاستكشاف   ..٢٢

  ..  EExxppllaannaattiioonnالتوضیح التوضیح   ..٣٣

  ..  EExxppaannssiioonnالتوسع التوسع   ..٤٤

  ..  EExxtteennssiioonnالتوسع التوسع / / الإطالة الإطالة   ..٥٥

  ..  EExxcchhaannggiinnggالتبادل التبادل   ..٦٦

  ..  EExxaammiinnaattiioonnالتقییم التقییم   ..٧٧

ونظ  راً لتش  ابھ بع  ض م  ن ھ  ذه المراح  ل والھ  دف منھ  ا ، مث  ل مرحل  ة التوض  یح ،     ونظ  راً لتش  ابھ بع  ض م  ن ھ  ذه المراح  ل والھ  دف منھ  ا ، مث  ل مرحل  ة التوض  یح ،                 

لم  رحلتین الأول  ى والثانی  ة ل  نفس الھ  دف لم  رحلتین الأول  ى والثانی  ة ل  نفس الھ  دف ومرحل  ة التوس  ع والإطال  ة ، ولإمكانی  ة تحقی  ق اومرحل  ة التوس  ع والإطال  ة ، ولإمكانی  ة تحقی  ق ا

المرجو من كل منھما ، ولأن الطریقة التي اُستخدمت في ھذه الدراسة ھ ي طریق ة دورة   المرجو من كل منھما ، ولأن الطریقة التي اُستخدمت في ھذه الدراسة ھ ي طریق ة دورة   

ال  تعلم العادی  ة ذات المراح  ل ال  ثلاث ، سیقتص  ر الح  دیث ع  ن مراح  ل دورة ال  تعلم عل  ى   ال  تعلم العادی  ة ذات المراح  ل ال  ثلاث ، سیقتص  ر الح  دیث ع  ن مراح  ل دورة ال  تعلم عل  ى   

  ::التالیة التالیة الأطوار الثلاثة الأطوار الثلاثة 



 ٥٢

  CCoonncceepptt  EExxpplloorraattiioonn  PPhhaassee  المفھومالمفھوم  الكشف عنالكشف عن  مرحلةمرحلة: : أولاً أولاً 

تبدأ ھذه المرحلة بتفاعل التلامیذ مباشرة مع أح د الخب رات الجدی دة الت ي تثی ر ل دیھم       تبدأ ھذه المرحلة بتفاعل التلامیذ مباشرة مع أح د الخب رات الجدی دة الت ي تثی ر ل دیھم                   

تساؤلات قد یصعب علیھم الإجابة عنھا ، ومن ثم یقوم ون بالأنش طة الفردی ة والجماعی ة     تساؤلات قد یصعب علیھم الإجابة عنھا ، ومن ثم یقوم ون بالأنش طة الفردی ة والجماعی ة     

وجم  ع البیان  ات والمعلوم  ات للبح  ث ع  ن إجاب  ة لتس  اؤلاتھم واكتش  اف أش  یاء وأفك  ار أو    وجم  ع البیان  ات والمعلوم  ات للبح  ث ع  ن إجاب  ة لتس  اؤلاتھم واكتش  اف أش  یاء وأفك  ار أو    

قات جدیدة لم تكن معروفة لدیھم من قبل ومن خلال ھذه المرحل ة یمك ن للمعل م تقی یم     قات جدیدة لم تكن معروفة لدیھم من قبل ومن خلال ھذه المرحل ة یمك ن للمعل م تقی یم     علاعلا

الفھم المبدئي للتلامیذ قبل تكوین المفھوم كما یقتصر دوره عل ى التوجی ھ والإرش اد أثن اء     الفھم المبدئي للتلامیذ قبل تكوین المفھوم كما یقتصر دوره عل ى التوجی ھ والإرش اد أثن اء     

، وف ي ھ ذه المرحل ة یش جع     ، وف ي ھ ذه المرحل ة یش جع     ) )   ٥٢٥٢: : م م ١٩٩٩١٩٩٩إیمان عب د الب اقي ،   إیمان عب د الب اقي ،   ( ( ة ة قیام التلامیذ بالأنشطقیام التلامیذ بالأنشط

قیام بالأنش طة ویلاح ظ التلامی ذ ویس ألھم ویس اعدھم أثن اء العم ل ویس ھل         قیام بالأنش طة ویلاح ظ التلامی ذ ویس ألھم ویس اعدھم أثن اء العم ل ویس ھل         المعلم تلامیذه للالمعلم تلامیذه لل

  ) .) .  ١١٤٤٢٢--١١٢٢٣٣  ::  ١١٩٩٩٩٦٦  ,,LLoouuiiss,,  AA( ( عمل التلامیذ في الملاحظة وتسجیل البیانات عمل التلامیذ في الملاحظة وتسجیل البیانات 

أن توجیھات المدرس ین یج ب ألا تتض من أو تفس ر     أن توجیھات المدرس ین یج ب ألا تتض من أو تفس ر     ) )   ٣٣٣٣: : م م ٢٠٠٣٢٠٠٣سید ، سید ، ( ( ویرى ویرى               

  ::تصر على تصر على المفھوم الذي یجب أن یتعلموه ، فدور المدرس یقالمفھوم الذي یجب أن یتعلموه ، فدور المدرس یق

  ..الرد على أسئلة التلامیذ الرد على أسئلة التلامیذ   --

ط  رح الأس  ئلة الت  ي توج  ھ ملاحظ  ات التلامی  ذ ، وتجع  ل التلامی  ذ عل  ى ارتب  اط        ط  رح الأس  ئلة الت  ي توج  ھ ملاحظ  ات التلامی  ذ ، وتجع  ل التلامی  ذ عل  ى ارتب  اط          --

  ..بعملیات العلم ومھارات التفكیر بعملیات العلم ومھارات التفكیر 

  ..إعطاء إشارات لجعل الاكتشاف مستمراً إعطاء إشارات لجعل الاكتشاف مستمراً   --

أم  ا دور التلمی  ذ ف  ي ھ  ذه المرحل  ة ھ  و اكتش  اف الأدوات وجم  ع المعلوم  ات وتس  جیل   أم  ا دور التلمی  ذ ف  ي ھ  ذه المرحل  ة ھ  و اكتش  اف الأدوات وجم  ع المعلوم  ات وتس  جیل           

  . . الخاصة الخاصة   معلوماتھممعلوماتھم

رة ال تعلم ف ي   رة ال تعلم ف ي   وقد تم مراعاة ذلك عند إع داد دروس الوح دة المخت ارة وفق اً لطریق ة دو     وقد تم مراعاة ذلك عند إع داد دروس الوح دة المخت ارة وفق اً لطریق ة دو             

حی  ث تق  وم المعلم  ة بص  یاغة بع  ض المش  كلات ف  ي ص  ورة أوراق عم  ل  حی  ث تق  وم المعلم  ة بص  یاغة بع  ض المش  كلات ف  ي ص  ورة أوراق عم  ل    ھ ذه الدراس  ة ، ھ ذه الدراس  ة ، 

توزع على الطالبات في بدایة الحصة ثم تبدأ الطالبات في التفاع ل المباش ر م ع الخب رات     توزع على الطالبات في بدایة الحصة ثم تبدأ الطالبات في التفاع ل المباش ر م ع الخب رات     

  ..إلى حل لھذه المشكلات إلى حل لھذه المشكلات للتوصل للتوصل الجدیدة الجدیدة 

    CCoonncceepptt  IInnttrroodduuccttiioonn  PPhhaasseeمرحلة تقدیم المفھوم مرحلة تقدیم المفھوم : : ثانیاً ثانیاً 

في ھذه المرحلة تستخدم الخبرات الحسیة التي یمارسھا المتعلم في المرحلة الس ابقة  في ھذه المرحلة تستخدم الخبرات الحسیة التي یمارسھا المتعلم في المرحلة الس ابقة              

كأساس لتعمیم المفھوم ، ویتطلب من المتعلمین أن یحددوا العلاق ة ب ین   كأساس لتعمیم المفھوم ، ویتطلب من المتعلمین أن یحددوا العلاق ة ب ین   ) ) مرحلة الكشفمرحلة الكشف((

  ..التعلیمیة بأنفسھم مع تدخل أو توجیھ من المعلم التعلیمیة بأنفسھم مع تدخل أو توجیھ من المعلم مفاھیم المادة مفاھیم المادة 



 ٥٣

وتبدأ ھذه المرحلة بتزوید التلامیذ بالمفھوم المرتبط بالمواقف والخبرات الجدیدة إذا وتبدأ ھذه المرحلة بتزوید التلامیذ بالمفھوم المرتبط بالمواقف والخبرات الجدیدة إذا             

ل  م یتمكن  وا م  ن التوص  ل إل  ى ص  یاغة مقبول  ة بأنفس  ھم ، ویمك  ن أن یق  دم المفھ  وم الجدی  د  ل  م یتمكن  وا م  ن التوص  ل إل  ى ص  یاغة مقبول  ة بأنفس  ھم ، ویمك  ن أن یق  دم المفھ  وم الجدی  د  

إل خ ، وأحیان اً   إل خ ، وأحیان اً   ... ... ل أو ف یلم تعلیم ي   ل أو ف یلم تعلیم ي   بواسطة المتعلم أو الكت اب المدرس ي أو ش ریط تس جی    بواسطة المتعلم أو الكت اب المدرس ي أو ش ریط تس جی    

تكار أو مرحلة الشرح أو التفسیر ، وھذه تكار أو مرحلة الشرح أو التفسیر ، وھذه یطلق على ھذه المرحلة مرحلة الاختراع أو الابیطلق على ھذه المرحلة مرحلة الاختراع أو الاب

المرحل  ة تس  اعد ف  ي التنظ  یم ال  ذاتي وال  ذي یعتب  ر م  ن أھ  م العوام  ل الم  ؤثرة ف  ي النم  و       المرحل  ة تس  اعد ف  ي التنظ  یم ال  ذاتي وال  ذي یعتب  ر م  ن أھ  م العوام  ل الم  ؤثرة ف  ي النم  و       

  ) .) .  ٤٦٤٦--٤٥٤٥: : م م ٢٠٠١٢٠٠١الأمین ، الأمین ، ( ( أي بیاجیھ أي بیاجیھ المعرفي في رالمعرفي في ر

  ::ثلاث خصائص تتمیز بھا ھذه المرحلة كما یلي ثلاث خصائص تتمیز بھا ھذه المرحلة كما یلي ) ) ٣٤٣٤: : م م ٢٠٠٣٢٠٠٣سید ، سید ، ((  ویعدّدویعدّد            

یستخدم التلمیذ الخبرات الحسیة الكشفیة كأساس لتعمیم المفھوم أو للتوصل یستخدم التلمیذ الخبرات الحسیة الكشفیة كأساس لتعمیم المفھوم أو للتوصل   --١١

  ..إلیھ إلیھ 

یطل  ب المعل  م م  ن التلامی  ذ تحدی  د العلاق  ة ب  ین مف  اھیم الم  ادة التعلیمی  ة ،      یطل  ب المعل  م م  ن التلامی  ذ تحدی  د العلاق  ة ب  ین مف  اھیم الم  ادة التعلیمی  ة ،        --٢٢

  ..ویوجھھم كلما احتاج الموقف إلى ذلك ویوجھھم كلما احتاج الموقف إلى ذلك 

  ..ھیم والأفكار التي توصلوا إلیھا ھیم والأفكار التي توصلوا إلیھا أدلة حول المفاأدلة حول المفا  یجمع التلامیذیجمع التلامیذ  --٣٣

وقد تمت الاستفادة من ذلك عند تدریس الوح دة المع دة ف ي ض وء طریق ة دورة ال تعلم       وقد تمت الاستفادة من ذلك عند تدریس الوح دة المع دة ف ي ض وء طریق ة دورة ال تعلم               

وذلك من خلال تشجیع المعلمة لطالباتھا وتوجیھھن من خلال مناقشتھا لھن للوصول إلى وذلك من خلال تشجیع المعلمة لطالباتھا وتوجیھھن من خلال مناقشتھا لھن للوصول إلى 

  ..صل إلیھ في صورتھ النھائیة صل إلیھ في صورتھ النھائیة المفھوم المراد تعلمھ ثم تقدمھ لھن إذا لم یستطعن التوالمفھوم المراد تعلمھ ثم تقدمھ لھن إذا لم یستطعن التو

    CCoonncceepptt  AApppplliiccaattiioonn  PPhhaassee  مرحلة تطبیق المفھوم مرحلة تطبیق المفھوم : : ثالثاً ثالثاً 

في ھذه المرحلة یتم توجی ھ التلامی ذ إل ى أنش طة مناس بة تعی نھم عل ى توس یع المعن ى          في ھذه المرحلة یتم توجی ھ التلامی ذ إل ى أنش طة مناس بة تعی نھم عل ى توس یع المعن ى                    

واستخدام المفھ وم وی تم ھ ذا ع ادة م ن خ لال أنش طة متع ددة ، تش مل تج ارب معملی ة أو            واستخدام المفھ وم وی تم ھ ذا ع ادة م ن خ لال أنش طة متع ددة ، تش مل تج ارب معملی ة أو            

  ..إضافیة إضافیة   مشكلات أو قراءاتمشكلات أو قراءات

وف  ي ھ  ذه المرحل  ة یج  ب أن یش  ترك التلامی  ذ بق  در الإمك  ان لتش  جیع التع  اون ب  ین  وف  ي ھ  ذه المرحل  ة یج  ب أن یش  ترك التلامی  ذ بق  در الإمك  ان لتش  جیع التع  اون ب  ین                  

المجموعات فالھدف من ھ ذه المرحل ة مس اعدة المتعلم ین عل ى التنظ یم العقل ي للخب رات         المجموعات فالھدف من ھ ذه المرحل ة مس اعدة المتعلم ین عل ى التنظ یم العقل ي للخب رات         

الت  ي اكتس  بوھا وذل  ك ع  ن طری  ق ارتباطھ  ا بخب  رات س  ابقة واكتش  اف تطبیق  ات جدی  دة      الت  ي اكتس  بوھا وذل  ك ع  ن طری  ق ارتباطھ  ا بخب  رات س  ابقة واكتش  اف تطبیق  ات جدی  دة      

إعطاء التلامیذ الوقت الكافي لتطبیق ما تعلموه عل ى أمثل ة أخ رى    إعطاء التلامیذ الوقت الكافي لتطبیق ما تعلموه عل ى أمثل ة أخ رى    مرتبطة بما تعلموه ، ومرتبطة بما تعلموه ، و

  ..))  ٣٥٣٥: : م م ٢٠٠٣٢٠٠٣سید ، سید ، ( ( م لدى التلامیذ م لدى التلامیذ ترسیخ معنى المفھوترسیخ معنى المفھو  فالھدف من ھذه المرحلة ھوفالھدف من ھذه المرحلة ھو



 ٥٤

والمعلمون أیضاً یج ب أن یطلب وا م ن التلامی ذ اس تخدام المفھ وم الجدی د وذل ك ع ن          والمعلمون أیضاً یج ب أن یطلب وا م ن التلامی ذ اس تخدام المفھ وم الجدی د وذل ك ع ن                        

  ) :) :  ٥٤٥٤: : م م ١٩٩٩١٩٩٩یمان عبد الباقي ، یمان عبد الباقي ، إإ( ( ن ما یلي ن ما یلي طریق إعطاء خبرات إضافیة عطریق إعطاء خبرات إضافیة ع

  ..أھمیة المفھوم للنمو الشخصي أھمیة المفھوم للنمو الشخصي   ..١١

  ..العلاقة بین العلم والمجتمع والتكنولوجیا العلاقة بین العلم والمجتمع والتكنولوجیا   ..٢٢

  ..أھمیة المفھوم للنمو الأكادیمي أھمیة المفھوم للنمو الأكادیمي   ..٣٣

  ..أھمیة المفھوم للنمو المھني أھمیة المفھوم للنمو المھني   ..٤٤

وبذلك فإن مرحلة امتداد المفھوم قد تقود بطریقة إلى مرحلة استكشاف ل درس جدی د   وبذلك فإن مرحلة امتداد المفھوم قد تقود بطریقة إلى مرحلة استكشاف ل درس جدی د               

أن أن ) )   ٢٣٥٢٣٥: : م م ١٩٩٩١٩٩٩النج  دي ، النج  دي ، ( ( ، وی  رى ، وی  رى ) )   ٧٧: : م م ١٩٩٩١٩٩٩عب  د النب  ي ،  عب  د النب  ي ،  ( (   ھ  وم جدی  د ھ  وم جدی  د ومفومف

ط  ور التطبی  ق یؤك  د عل  ى اس  تخدام مناس  ب للمھ  ارات والتعمیم  ات ویرك  ز عل  ى نش  اط     ط  ور التطبی  ق یؤك  د عل  ى اس  تخدام مناس  ب للمھ  ارات والتعمیم  ات ویرك  ز عل  ى نش  اط     

  ..الطالب الموجھ ویوظف استخدام التعمیمات في مواقف أخرى الطالب الموجھ ویوظف استخدام التعمیمات في مواقف أخرى 

  ) .) .  ٣٦٣٦: : م م ٢٠٠٢٠٠٣٣، ،   سیدسید( ( والشكل التالي یوضح مراحل دورة التعلم والشكل التالي یوضح مراحل دورة التعلم 

  

  

  

  

  

  

      مراحل دورة التعلممراحل دورة التعلم: : ) ) ٤٤((شكل شكل 

  

  ::  عند بياجيهعند بياجيه  التنظيم السيكولوجي للمعرفةالتنظيم السيكولوجي للمعرفة

أن بیاجی  ھ یفس ر التنظ  یم الس یكولوجي للمعرف  ة   أن بیاجی  ھ یفس ر التنظ  یم الس یكولوجي للمعرف  ة   ) )   ٤٣٤٣: : م م ٢٠٠١٢٠٠١الأم ین ،  الأم ین ،  ( ( ذك ر  ذك ر                      

  AAssssiimmiillaattiioonnالمواءم  ة المواءم  ة   ––م  ن خ  لال نموذج  ھ لل  تعلم ال  ذي أس  ماه نم  وذج التمثی  ل     م  ن خ  لال نموذج  ھ لل  تعلم ال  ذي أس  ماه نم  وذج التمثی  ل     

AAccccoommmmooddaattiioonn  MMooddeell    أن  ھ إذا واج  ھ الم  تعلم موقف  اً جدی  داً ف  إن     أن  ھ إذا واج  ھ الم  تعلم موقف  اً جدی  داً ف  إن     ، حی  ث ی  رى  ، حی  ث ی  رى

المعلومات المتضمنة في الموقف تستثیره فیص بح الف رد ف ي حال ة ع دم ات زان مم ا ی دعو         المعلومات المتضمنة في الموقف تستثیره فیص بح الف رد ف ي حال ة ع دم ات زان مم ا ی دعو         

الفرد للقیام بأنشطة عقلیة وحركیة حتى یتم تمثیل المعلومات الجدیدة ف ي البنی ة المعرفی ة    الفرد للقیام بأنشطة عقلیة وحركیة حتى یتم تمثیل المعلومات الجدیدة ف ي البنی ة المعرفی ة    

 مرحلة الاكتشاف                                     
 الطلاب نشطون مع الأدوات ومع بعضھم                      

 
 

 مرحلة تقدیم المفھوم                                    مرحلة تطبیق المفھوم
 تسمیة الموضوع أو الحدث                        الطلاب یطبقون في مواقف  

 جدیدة                                                                                

 التقویم والمناقشة



 ٥٥

تي ال ذي یعن ي أن التنظ یم    تي ال ذي یعن ي أن التنظ یم    وبعد ذل ك یع ود إل ى حال ة الات زان مم ا یؤك د مب دأ التنظ یم ال ذا          وبعد ذل ك یع ود إل ى حال ة الات زان مم ا یؤك د مب دأ التنظ یم ال ذا          

ی تم الاكتش اف لحال ة    ی تم الاكتش اف لحال ة    السیكولوجي للم ادة الدراس یة یتب ع مس اراً م ن ع دم الات زان إل ى أن         السیكولوجي للم ادة الدراس یة یتب ع مس اراً م ن ع دم الات زان إل ى أن         

ویمكن تنفیذ ذلك من خلال المعالجة الت ي یق وم بھ ا المعل م ف ي ك ل درس       ویمكن تنفیذ ذلك من خلال المعالجة الت ي یق وم بھ ا المعل م ف ي ك ل درس       . . معرفیة جدیدة معرفیة جدیدة 

  ..عند الانتقال من مرحلة الاكتشاف إلى مرحلة تقدیم المفھوم عند الانتقال من مرحلة الاكتشاف إلى مرحلة تقدیم المفھوم 

الي یوضح تكون المعرفة عند بیاجیھ وطریقة دورة التعلم باعتبارھا أح د  الي یوضح تكون المعرفة عند بیاجیھ وطریقة دورة التعلم باعتبارھا أح د  والجدول التوالجدول الت          

  ) :) :  ٣٤٣٣٤٣: : م  م  ٢٠٠٥٢٠٠٥خطایبة ، خطایبة ، ( ( ریة بیاجیھ ریة بیاجیھ التطبیقات التربویة لنظالتطبیقات التربویة لنظ

  



  

  AAssssiimmiillaattiioonnالتمثل التمثل   --١١

ویعني القیام باستجابة سبق القیام بھا مثل ویعني القیام باستجابة سبق القیام بھا مثل 
ع معلومات حول ظاھرة ما ، مما یؤدي ع معلومات حول ظاھرة ما ، مما یؤدي جمجم

  ..إلى فقدان الاتزان إلى فقدان الاتزان 

  

  GGaatthheerriinngg  IInnffoorrmmaattiioonnجمع المعلوماتجمع المعلومات  --١١

  ) .) .الدور ھنا یركز على المتعلم بجمع المعلومات الدور ھنا یركز على المتعلم بجمع المعلومات ( ( 
  
  

  
  AAccccoommmmooddiittiioonnالتواؤم التواؤم   --٢٢

ویعني تعدیل الاستجابة التي أصدرھا الفرد ویعني تعدیل الاستجابة التي أصدرھا الفرد 
  ..في عملیة التمثیل لكي یستعید الفرد اتزانھ في عملیة التمثیل لكي یستعید الفرد اتزانھ 

  
  CCoonncceepptt  IInnvveennttiioonnاستخلاص المفھوم استخلاص المفھوم   --٢٢
المعل  م ھن  ا یلخ  ص نت  ائج الط  لاب عل  ى الس  بورة      المعل  م ھن  ا یلخ  ص نت  ائج الط  لاب عل  ى الس  بورة      ( ( 

  ) .) .ویقود نقاشاً للتوصل إلى المفھوم العلمي ویقود نقاشاً للتوصل إلى المفھوم العلمي 
  

  
  OOrrggaanniizzaattiioonnالتنظیم التنظیم   --٣٣

دمج المعلومات الجدیدة مع بقیة المعلومات دمج المعلومات الجدیدة مع بقیة المعلومات 
  . . الموجودة في البنیة الذھنیة للمتعلم الموجودة في البنیة الذھنیة للمتعلم 

  

  
  AApppplliiccaattiioonnالتطبیق التطبیق   --٣٣
ور ھنا یركز على المتعلم لتطبی ق م ا تعلم ھ ف ي     ور ھنا یركز على المتعلم لتطبی ق م ا تعلم ھ ف ي     الدالد( ( 

  ) .) .مواقف مشابھة مواقف مشابھة 

    

  تكون المعرفة عند بیاجیھ وطریقة دورة التعلمتكون المعرفة عند بیاجیھ وطریقة دورة التعلم) : ) : ١١((جدول جدول 

  

  ::أهمية دورة التعلم أهمية دورة التعلم 

أتضح للباحثة من خلال العرض السابق لنظریة بیاجیھ وطریقة دورة التعلم المنبثقة أتضح للباحثة من خلال العرض السابق لنظریة بیاجیھ وطریقة دورة التعلم المنبثقة               

ھمیة اكتشاف المتعلم للبیئة المعرفیة والتفاعل معھا ھمیة اكتشاف المتعلم للبیئة المعرفیة والتفاعل معھا عنھا أن المعرفة تبنى بنشاط الفرد وأعنھا أن المعرفة تبنى بنشاط الفرد وأ

، وأن ، وأن   وأن دور المعلم یكاد ینحص ر ف ي توجی ھ المتعلم ین نح و المف اھیم الم راد اكتش افھا        وأن دور المعلم یكاد ینحص ر ف ي توجی ھ المتعلم ین نح و المف اھیم الم راد اكتش افھا        



 ٥٦

متكاملة فیما بینھا بحیث تؤدي كل مرحلة وظیفة معینة متكاملة فیما بینھا بحیث تؤدي كل مرحلة وظیفة معینة تعمل بصورة تعمل بصورة مراحل دورة التعلم مراحل دورة التعلم 

  ..  تمھیداً للخطوة التي تلیھاتمھیداً للخطوة التي تلیھا

أن الدراس  ات المختلف  ة الت  ي أجری  ت عل  ى    أن الدراس  ات المختلف  ة الت  ي أجری  ت عل  ى    ) )   ٥٢٥٢--٤٧٤٧  : : م م ٢٠٠١٢٠٠١، ، الأم  ین الأم  ین ( ( وی  رى وی  رى           

  ::طریقة دورة التعلم عكست أھمیة لھذه الطریقة تمثلت في النقاط التالیة طریقة دورة التعلم عكست أھمیة لھذه الطریقة تمثلت في النقاط التالیة 

أن معظم الدراسات والبحوث التربویة توصلت إلى فعالیة طریقة دورة التعلم ف ي  أن معظم الدراسات والبحوث التربویة توصلت إلى فعالیة طریقة دورة التعلم ف ي    ..١١

لاتجاھات نح و  لاتجاھات نح و  رفع التحصیل الدراسي ، وكذلك تنمیة أنماط التفكیر الاستدلالي وارفع التحصیل الدراسي ، وكذلك تنمیة أنماط التفكیر الاستدلالي وا

  ..المادة المادة 

أنھ بالرغم من أن طریقة دورة التعلم یعتبر مجالاً خصباً فیمكن الاستفادة من ھ ف ي   أنھ بالرغم من أن طریقة دورة التعلم یعتبر مجالاً خصباً فیمكن الاستفادة من ھ ف ي     ..٢٢

  ..تدریس الریاضیات بالرغم من أنھ استخدم في تدریس العدید من المواد الدراسیة تدریس الریاضیات بالرغم من أنھ استخدم في تدریس العدید من المواد الدراسیة 

بالرغم من عدم وجود دراسات اس تخدمت طریق ة دورة ال تعلم ف ي مج ال ت دریس       بالرغم من عدم وجود دراسات اس تخدمت طریق ة دورة ال تعلم ف ي مج ال ت دریس         ..٣٣

ن ذل   ك لا یعن   ي أن طریق   ة دورة ال   تعلم لا یمك   ن تطبیق   ھ أو   ن ذل   ك لا یعن   ي أن طریق   ة دورة ال   تعلم لا یمك   ن تطبیق   ھ أو   الریاض   یات ، إلا أالریاض   یات ، إلا أ

  ::الاستفادة منھ في مجال الریاضیات لسببین الاستفادة منھ في مجال الریاضیات لسببین 

أن طریق   ة دورة ال   تعلم یعتم   د عل   ى الاكتش   اف ویجم   ع ب   ین الاكتش   اف   أن طریق   ة دورة ال   تعلم یعتم   د عل   ى الاكتش   اف ویجم   ع ب   ین الاكتش   اف     ::أولھم   ا أولھم   ا   

  ..والاكتشاف الموجھ وكلا الأسلوبین تم استخدامھما في تدریس الریاضیات بنجاح والاكتشاف الموجھ وكلا الأسلوبین تم استخدامھما في تدریس الریاضیات بنجاح 

دورة ال تعلم ت م تطبیق ھ ف ي بع ض الم واد التعلیمی ة قریب ة الص لة          دورة ال تعلم ت م تطبیق ھ ف ي بع ض الم واد التعلیمی ة قریب ة الص لة          أن طریقة أن طریقة   ::ثانیھما ثانیھما 

، وھ ذا یؤك د إمكانی ة    ، وھ ذا یؤك د إمكانی ة    بالریاضیات ، أي في مج ال ت دریس العل وم بفروعھ ا المختلف ة      بالریاضیات ، أي في مج ال ت دریس العل وم بفروعھ ا المختلف ة      

          ..الاستفادة من طریقة دورة التعلم في تدریس الریاضیات الاستفادة من طریقة دورة التعلم في تدریس الریاضیات 

أھمی ة  أھمی ة  أن طریق ة دورة ال تعلم اكتس بت    أن طریق ة دورة ال تعلم اكتس بت    ) )   ٣٤٤٣٤٤--٣٤٣٣٤٣: : م م ٢٠٠٥٢٠٠٥خطایبة ، خطایبة ، ( ( ویضیف ویضیف           

كبرى وذلك من الآث ار الایجابی ة الت ي ظھ رت بھ ا البح وث التربوی ة الت ي أجری ت عل ى           كبرى وذلك من الآث ار الایجابی ة الت ي ظھ رت بھ ا البح وث التربوی ة الت ي أجری ت عل ى           

إلى أن دورة إلى أن دورة ) )   ١١٩٩٩٩٤٤  ,,BBrreennddtt( ( دورة التعلم في مختلف المجالات ، حیث أشار برندت دورة التعلم في مختلف المجالات ، حیث أشار برندت 

ال  تعلم تس  اعد ف  ي تط  ویر مھ  ارات العل  م عن  د الط  لاب ،وزی  ادة التحص  یل الطلاب  ي ،          ال  تعلم تس  اعد ف  ي تط  ویر مھ  ارات العل  م عن  د الط  لاب ،وزی  ادة التحص  یل الطلاب  ي ،          

م واتجاھ ات الطلب ة نح و العم ل والإب داع الطلاب ي وت دریب        م واتجاھ ات الطلب ة نح و العم ل والإب داع الطلاب ي وت دریب        واتجاھات المعلمین تجاه العلواتجاھات المعلمین تجاه العل

  . . المعلمین المعلمین 

أظھ رت مھ ارات   أظھ رت مھ ارات     دورة ال تعلم دورة ال تعلم   طریق ة طریق ة ب أن  ب أن  ) )   ١١٩٩٩٩٩٩  ,,LLaavvooiiee( ( كذلك أوضح لافوي كذلك أوضح لافوي         

، ك  ذلك أش  ار  ، ك  ذلك أش  ار  التفكی  ر المنطق  ي ل  دى الطلب  ة وأدت إل  ى تحس  ین المف  اھیم العلمی  ة ل  دیھم      التفكی  ر المنطق  ي ل  دى الطلب  ة وأدت إل  ى تحس  ین المف  اھیم العلمی  ة ل  دیھم      



 ٥٧

لم تسمح للطلاب ببناء أنظمة عقلی ة  لم تسمح للطلاب ببناء أنظمة عقلی ة  إلى أن دورة التعإلى أن دورة التع) )   ١١٩٩٩٩٣٣  ,,CChhaammppiioonn( ( شامبیون شامبیون 

ومتكامل  ة للمحت  وى العلم  ي وأنھ  ا فعال  ة ف  ي المواق  ف التدریس  یة الص  عبة ، ك  ذلك أك  دت  ومتكامل  ة للمحت  وى العلم  ي وأنھ  ا فعال  ة ف  ي المواق  ف التدریس  یة الص  عبة ، ك  ذلك أك  دت  

على أن طریقة دورة التعلم تساعد معلم ي م ا قب ل الخدم ة     على أن طریقة دورة التعلم تساعد معلم ي م ا قب ل الخدم ة     ) )   ١١٩٩٩٩٢٢  ,,BBaarrmmaann( ( دراسة دراسة 

وزی ادة  وزی ادة  لتطویر تدریسھم وتنمیة إدراكھم بالمھارات المرتبطة بالمساقات الت ي یدرس ونھا   لتطویر تدریسھم وتنمیة إدراكھم بالمھارات المرتبطة بالمساقات الت ي یدرس ونھا   

  وعیھم بكیفیة استخدام الكتب المدرسیة كدلیل المعلم بدلاً من كونھ مكون أساسي للحص ة وعیھم بكیفیة استخدام الكتب المدرسیة كدلیل المعلم بدلاً من كونھ مكون أساسي للحص ة 

معلم ي م ا قب ل    معلم ي م ا قب ل    ، وترى الباحثة أن محاولة الاستفادة م ن طریق ة دورة ال تعلم ف ي ت دریب      ، وترى الباحثة أن محاولة الاستفادة م ن طریق ة دورة ال تعلم ف ي ت دریب      

الخدمة وتنمی ة مھ اراتھم التدریس یة س یجعل مخرج ات التعل یم تص ل إل ى م ا یطم ح إلی ھ            الخدمة وتنمی ة مھ اراتھم التدریس یة س یجعل مخرج ات التعل یم تص ل إل ى م ا یطم ح إلی ھ            

  ..تعلیم تعلیم رجال التربیة والرجال التربیة وال

أوض حت أن دورة  أوض حت أن دورة  ) )   ١١٩٩٩٩١١  ,,MMaarrkk  &&  MMaatthhvveemm( ( ویضیف خطایب ة أن دراس ة   ویضیف خطایب ة أن دراس ة             

التعلم تساعد الطلبة وتطور فھمھم للتفكیر الاستنتاجي وتزی د م ن ق درتھم باس تخدام اللغ ة      التعلم تساعد الطلبة وتطور فھمھم للتفكیر الاستنتاجي وتزی د م ن ق درتھم باس تخدام اللغ ة      

  . . بصورة أكثر دقة واتقاناً وخاصة استخدام الكلمات في التعبیر عن خصائص الأشیاء بصورة أكثر دقة واتقاناً وخاصة استخدام الكلمات في التعبیر عن خصائص الأشیاء 

تتض ح أھمی ة طریق ة دورة ال تعلم ف ي تعل یم وتعل م المق ررات         تتض ح أھمی ة طریق ة دورة ال تعلم ف ي تعل یم وتعل م المق ررات         م ن الع رض الس ابق    م ن الع رض الس ابق                  

الدراس  یة بص  فة عام  ة ، وتعل  یم وتعل  م الریاض  یات بص  فة خاص  ة ، ولجمی  ع المراح  ل       الدراس  یة بص  فة عام  ة ، وتعل  یم وتعل  م الریاض  یات بص  فة خاص  ة ، ولجمی  ع المراح  ل       

التعلیمیة المتنوعة ، ویمكن اس تخلاص ج دوى اس تخدام طریق ة دورة ال تعلم ف ي ت دریس        التعلیمیة المتنوعة ، ویمكن اس تخلاص ج دوى اس تخدام طریق ة دورة ال تعلم ف ي ت دریس        

  ::  الریاضیات فیما یليالریاضیات فیما یلي

  ..لمقررات الریاضیات باستخدام دورة التعلم لمقررات الریاضیات باستخدام دورة التعلم تنمیة تحصیل التلامیذ عند دراستھم تنمیة تحصیل التلامیذ عند دراستھم ** ** 

  ..تنمیة اتجاھات التلامیذ نحو الریاضیات عند دراستھم لھا وفق ھذه الطریقة تنمیة اتجاھات التلامیذ نحو الریاضیات عند دراستھم لھا وفق ھذه الطریقة ** ** 

  ..إدراك المفاھیم التجریدیة ، وتنمیة القدرة على التفكیر التجریدي إدراك المفاھیم التجریدیة ، وتنمیة القدرة على التفكیر التجریدي ** ** 

  ..  ))  ٢٧٢٧: : م م ٢٠٠٤٢٠٠٤التودري ، التودري ، ( ( .  .  تیسیر عملیة التخطیط لمختلف دروس الریاضیات تیسیر عملیة التخطیط لمختلف دروس الریاضیات ** ** 
ً للتخطيط تخطيط الالكيفية كيفية  ً لأنشطة التعليمية طبقا   ::دورة التعلم دورة التعلم لطريقة لطريقة لأنشطة التعليمية طبقا

لكي یقوم المعلم بدوره في تیسیر التفاعل داخل الصف س واء بین ھ وب ین المتعلم ین ،     لكي یقوم المعلم بدوره في تیسیر التفاعل داخل الصف س واء بین ھ وب ین المتعلم ین ،               

، أو ب ین المتعلم ین وم ا یق دم لھ م م ن خب رات س واء         ، أو ب ین المتعلم ین وم ا یق دم لھ م م ن خب رات س واء         أو بین المتعلمین وبعض ھم ال بعض   أو بین المتعلمین وبعض ھم ال بعض   

رة التعلم في كل مراحلھا یقع عل ى ع اتق   رة التعلم في كل مراحلھا یقع عل ى ع اتق   حسیة أو منطقیة ، فإن عبء تخطیط أنشطة دوحسیة أو منطقیة ، فإن عبء تخطیط أنشطة دو

  ..المعلم المعلم 



 ٥٨

أن  ھ عن  د  أن  ھ عن  د  ) )   ٦٢٦٢--٦١٦١  : : م م ٢٠٠١٢٠٠١جاس  م ، جاس  م ، ( ( ش  ار إلی  ھ ف  ي   ش  ار إلی  ھ ف  ي   المالم  FFuulllleerrوأوض  ح ف  ولر  وأوض  ح ف  ولر              

  : : فإن المعلم یتبع الخطوات التالیةفإن المعلم یتبع الخطوات التالیةالتخطیط لتنفیذ أحد الدروس طبقاً لمراحل دورة التعلم ، التخطیط لتنفیذ أحد الدروس طبقاً لمراحل دورة التعلم ، 

مش كلات والص عوبات   مش كلات والص عوبات   أن یقوم المعلم في ضوء خبراتھ الس ابقة بص یاغة بع ض ال   أن یقوم المعلم في ضوء خبراتھ الس ابقة بص یاغة بع ض ال     --١١

التي ستتضمنھا أنشطة كل مرحلة م ن مراح ل دورة ال تعلم عل ى أن یض ع المعل م       التي ستتضمنھا أنشطة كل مرحلة م ن مراح ل دورة ال تعلم عل ى أن یض ع المعل م       

في اعتباره في أثناء ذلك أن یكون ما لدى التلمیذ من ق درات عقلی ة تمكن ھ م ن أن     في اعتباره في أثناء ذلك أن یكون ما لدى التلمیذ من ق درات عقلی ة تمكن ھ م ن أن     

  ..یتخطى ما یواجھھ من تحدیات خلال ممارستھ لتلك الأنشطة یتخطى ما یواجھھ من تحدیات خلال ممارستھ لتلك الأنشطة 

  ..لامیذه لامیذه یقوم المعلم بتحدید المفھوم المراد تقدیمھ لتیقوم المعلم بتحدید المفھوم المراد تقدیمھ لت  --٢٢

المحسوس ة ذات العلاق ة   المحسوس ة ذات العلاق ة     تتأن یكتب المعلم قائمة بكل ما یمكن ت وفیره م ن الخب را   أن یكتب المعلم قائمة بكل ما یمكن ت وفیره م ن الخب را     --٣٣

الوثیق  ة ب  المفھوم ال  ذي س  بق تحدی  ده عل  ى أن تحت  وي تل  ك القائم  ة عل  ى الخب  رات  الوثیق  ة ب  المفھوم ال  ذي س  بق تحدی  ده عل  ى أن تحت  وي تل  ك القائم  ة عل  ى الخب  رات  

الحسیة التي یتوقع المعلم من تلامیذه التفاعل معھا بطریقة معقولة إلى جانب تل ك  الحسیة التي یتوقع المعلم من تلامیذه التفاعل معھا بطریقة معقولة إلى جانب تل ك  

  ..لمفھوم المراد تقدیمھ لمفھوم المراد تقدیمھ الأنشطة ذات الصلة المباشرة باالأنشطة ذات الصلة المباشرة با

من الخطوة السابقة یك ون المعل م بص دد الإع داد لمرحل ة الكش ف وعلی ھ        من الخطوة السابقة یك ون المعل م بص دد الإع داد لمرحل ة الكش ف وعلی ھ          ءءبالانتھابالانتھا  --٤٤

اختیار عدد من الخبرات المحسوسة المتباینة من حیث الشكل والوثیقة الصلة م ن  اختیار عدد من الخبرات المحسوسة المتباینة من حیث الشكل والوثیقة الصلة م ن  

حیث المضمون والتي یمكن توفیرھ ا ف ي الفص ل الدراس ي ث م تت یح لتلامی ذه وقت ا         حیث المضمون والتي یمكن توفیرھ ا ف ي الفص ل الدراس ي ث م تت یح لتلامی ذه وقت ا         

طة أنجزت بصورة معقولة فإنھ ا ت ؤدي إل ى مزی د م ن البح ث       طة أنجزت بصورة معقولة فإنھ ا ت ؤدي إل ى مزی د م ن البح ث       مناسبا لیقوموا بأنشمناسبا لیقوموا بأنش

عن الظواھر المختلفة وكل ذلك ف ي إط ار التوجی ھ م ن قب ل المعل م كلم ا اس تدعى         عن الظواھر المختلفة وكل ذلك ف ي إط ار التوجی ھ م ن قب ل المعل م كلم ا اس تدعى         

  ..الأمر ذلك الأمر ذلك 

ویأتي بعد ذلك دور التخطیط لأنشطة مرحلة تقدیم المفھوم وعلى المعلم أن یعتب ر  ویأتي بعد ذلك دور التخطیط لأنشطة مرحلة تقدیم المفھوم وعلى المعلم أن یعتب ر    --٥٥

ا لبل وغ ص یاغة المفھ وم    ا لبل وغ ص یاغة المفھ وم    ما قام بھ التلامیذ من أنشطة خلال مرحل ة الكش ف أساس    ما قام بھ التلامیذ من أنشطة خلال مرحل ة الكش ف أساس    

المراد تقدیمھ من خلال مناقش اتھ م ع التلامی ذ وف ي ض وء م ا یقدم ھ م ن علاق ات          المراد تقدیمھ من خلال مناقش اتھ م ع التلامی ذ وف ي ض وء م ا یقدم ھ م ن علاق ات          

  ..ومساعدات لتلامیذه یمكن لھم بلوغ ما یقصده المعلم من تعلیمات ومساعدات لتلامیذه یمكن لھم بلوغ ما یقصده المعلم من تعلیمات 

وأخی  را عل  ى المعل  م أن یخط  ط أنش  طة مرحل  ة التطبی  ق فیض  منھا مجموع  ة م  ن    وأخی  را عل  ى المعل  م أن یخط  ط أنش  طة مرحل  ة التطبی  ق فیض  منھا مجموع  ة م  ن      --٦٦

        ..معھا تطبیقا مباشرا لمفھوم التعلم معھا تطبیقا مباشرا لمفھوم التعلم الخبرات الحسیة التي یعد تفاعل التلامیذ الخبرات الحسیة التي یعد تفاعل التلامیذ 

    



 ٥٩

التعلیمی ة  التعلیمی ة  نش طة  نش طة  الأالأعن د تخط یط   عن د تخط یط     إتباعھ ا إتباعھ ا ب ب واج  واج  لخطوات اللخطوات التبسیطاً لتبسیطاً لوالشكل التالي یوضح والشكل التالي یوضح 

  ) :) :  ٣٥٢٣٥٢: : م م ٢٠٠٥٢٠٠٥خطایبة ، خطایبة ، ( (   دورة التعلمدورة التعلموفق طریقة وفق طریقة 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  التعلمالتعلمالخطوات الواجب إتباعھا عند تخطیط الأنشطة وفق طریقة دورة الخطوات الواجب إتباعھا عند تخطیط الأنشطة وفق طریقة دورة   ::  ))٥٥((شكل شكل 

  

  ::مثال لاستخدام طريقة دورة التعلم في التدريس مثال لاستخدام طريقة دورة التعلم في التدريس 

فیم ا یل ي مث ال یوض  ح كیفی ة اس تخدام طریق ة دورة ال  تعلم ف ي م ادة العل وم ؛ حی  ث أن          فیم ا یل ي مث ال یوض  ح كیفی ة اس تخدام طریق ة دورة ال  تعلم ف ي م ادة العل وم ؛ حی  ث أن                

  ..الباحثة لم تجد مثالاً یوضح ذلك في مادة الریاضیات الباحثة لم تجد مثالاً یوضح ذلك في مادة الریاضیات 

 ) ) ، ٢٠٩٢٠٩--٢٠٧٢٠٧: :   ٢٠٠٣٢٠٠٣زیتون وزیتون ، زیتون وزیتون  ((

oo   المفھوم المفھوم   الكشف عنالكشف عنمرحلة مرحلة::  

یقسم تلامیذ الفصل إلى مجموعات ، كل مجموعة مكونة من خمسة أفراد مثلاً ؛ بحیث یقسم تلامیذ الفصل إلى مجموعات ، كل مجموعة مكونة من خمسة أفراد مثلاً ؛ بحیث   --أأ

  ..تضم كل مجموعة أفراداً متفاوتین في مستواھم الدراسي تضم كل مجموعة أفراداً متفاوتین في مستواھم الدراسي 

سلك من النحاس المعزول ، ساق من الحدید سلك من النحاس المعزول ، ساق من الحدید : : یوزع على كل مجموعة المواد التالیة یوزع على كل مجموعة المواد التالیة   --بب

  ..الحدید الصلب ، بطاریة ، مفتاح ، مسامیر صغیرة الحدید الصلب ، بطاریة ، مفتاح ، مسامیر صغیرة المطاوع ، ساق من المطاوع ، ساق من 

 






 
 

 تحدید أھداف التعلم 

 تحدید المفھوم 

 إعداد قائمة بالخبرات المحسة  

 تخطیط أنشطة مراحل الاستكشاف 

 تخطیط أنشطة مرحلة تقدیم المفھوم  

 تخطیط أنشطة مرحلة تطبیق المفھوم
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یطلب من كل مجموعة عمل دائرة كھربائیة من سلك النحاس ، ساق الحدید المطاوع یطلب من كل مجموعة عمل دائرة كھربائیة من سلك النحاس ، ساق الحدید المطاوع   --جج

  ..، بطاریة ، مفتاح بحیث تصبح ساق الحدید المطاوع مغناطیسیاً ، بطاریة ، مفتاح بحیث تصبح ساق الحدید المطاوع مغناطیسیاً 

ا ا حتى یتشاور أفراد ك ل مجموع ة فیم    حتى یتشاور أفراد ك ل مجموع ة فیم    ) ) دقیقة مثلاًدقیقة مثلاً  ١٥١٥((تعطى فرصة كافیة من الوقت تعطى فرصة كافیة من الوقت   --دد

بینھم عن أفضل الطرق لتكوین الدائرة الكھربائیة المطلوبة ، ثم ندعھم یجرب ون بأنفس ھم   بینھم عن أفضل الطرق لتكوین الدائرة الكھربائیة المطلوبة ، ثم ندعھم یجرب ون بأنفس ھم   

  ..ویكتشفون ما إذا كان ساق الحدید المطاوع قد تحولت إلى مغناطیس أم لا ویكتشفون ما إذا كان ساق الحدید المطاوع قد تحولت إلى مغناطیس أم لا 

وق  د یق  دم لھ  م بع  ض التوجیھ  ات والتلمیح  ات الت  ي تق  ودھم إل  ى الح  ل الص  حیح إذا تع  ذر   وق  د یق  دم لھ  م بع  ض التوجیھ  ات والتلمیح  ات الت  ي تق  ودھم إل  ى الح  ل الص  حیح إذا تع  ذر   

  ..حل الصحیح بصورة مباشرة حل الصحیح بصورة مباشرة ذلك ، ولكن لا نزودھم بالذلك ، ولكن لا نزودھم بالعلیھم علیھم 

عندما ت نجح ك ل مجموع ة ف ي توص یل ال دائرة بطریق ة ص حیحة ، نطل ب م نھم ف تح            عندما ت نجح ك ل مجموع ة ف ي توص یل ال دائرة بطریق ة ص حیحة ، نطل ب م نھم ف تح              --ھـھـ

وعل یھم تك رار غل ق ال دائرة وفتحھ ا      وعل یھم تك رار غل ق ال دائرة وفتحھ ا      ) ) للمس امیر الص غیرة   للمس امیر الص غیرة   ( ( الدائرة وملاحظة ما یح دث  الدائرة وملاحظة ما یح دث  

وملاحظ ة م ا یح دث للمس امیر ف ي ك ل م رة ، وحس اب         وملاحظ ة م ا یح دث للمس امیر ف ي ك ل م رة ، وحس اب         ) ) عشر مرات مثلاً عشر مرات مثلاً ( ( عدة مرات عدة مرات 

  ..مسامیر التي یجذبھا ساق الحدید المطاوع مسامیر التي یجذبھا ساق الحدید المطاوع متوسط عدد المتوسط عدد ال

یطلب من المتعلمین استبدال ساق الحدید المطاوع بساق الحدید الص لب وملاحظ ة م ا    یطلب من المتعلمین استبدال ساق الحدید المطاوع بساق الحدید الص لب وملاحظ ة م ا      --وو

دعھ م یقوم ون   دعھ م یقوم ون   . . إذا كان ساق الحدید الص لب ق د اس تطاع ج ذب ع دد م ن المس امیر أم لا        إذا كان ساق الحدید الص لب ق د اس تطاع ج ذب ع دد م ن المس امیر أم لا        

ح دث للمس امیر   ح دث للمس امیر   ، وملاحظ ة م ا ی  ، وملاحظ ة م ا ی  ) ) عشر م رات  عشر م رات  ( ( بتكرار غلق الدائرة الكھربائیة وفتحھا بتكرار غلق الدائرة الكھربائیة وفتحھا 

  ..في كل مرة ، وحساب متوسط عدد المسامیر التي یجذبھا ساق الحدید الصلب في كل مرة ، وحساب متوسط عدد المسامیر التي یجذبھا ساق الحدید الصلب 

: : یطل  ب م  ن المتعلم  ین مقارن  ة س  اق الحدی  د المط  اوع بس  اق م  ن الص  لب م  ن حی  ث    یطل  ب م  ن المتعلم  ین مقارن  ة س  اق الحدی  د المط  اوع بس  اق م  ن الص  لب م  ن حی  ث      --زز

احتفاظ كل منھما بالمغناطیسیة عند فتح الدائرة ، متوسط عدد المسامیر الت ي یج ذبھا ك ل    احتفاظ كل منھما بالمغناطیسیة عند فتح الدائرة ، متوسط عدد المسامیر الت ي یج ذبھا ك ل    

  ..مغلقة مغلقة   منھما عندما تكون الدائرةمنھما عندما تكون الدائرة

  ..ناقش تلامیذك في نتائج ھذه المقارنة ناقش تلامیذك في نتائج ھذه المقارنة   --حح

oo   مرحلة تقدیم المفھوم مرحلة تقدیم المفھوم::  

یتوص  ل المتعلم  ون إل  ى المب  ادئ العلمی  ة التالی  ة م  ن خ  لال أنش  طتھم ف  ي مرحل  ة           یتوص  ل المتعلم  ون إل  ى المب  ادئ العلمی  ة التالی  ة م  ن خ  لال أنش  طتھم ف  ي مرحل  ة                     

  ::الاستكشاف ، ومن خلال المناقشة فیما بینھم الاستكشاف ، ومن خلال المناقشة فیما بینھم 

  ..الحدید المطاوع یتمغنط بقوة ویفقد معظم مغنطتھ بسرعة الحدید المطاوع یتمغنط بقوة ویفقد معظم مغنطتھ بسرعة   --

ب یتمغ  نط ب  بطء ، كم  ا یح  تفظ بج  زء م  ن مغناطیس  یتھ عن  د قط  ع التی  ار     ب یتمغ  نط ب  بطء ، كم  ا یح  تفظ بج  زء م  ن مغناطیس  یتھ عن  د قط  ع التی  ار     الحدی  د الص  لالحدی  د الص  ل  --

  ) .) .ممانعة الصلب ممانعة الصلب ( ( الكھربائي وتسمى ھذه الظاھرة الكھربائي وتسمى ھذه الظاھرة 



 ٦١

oo   مرحلة تطبیق المفھوم مرحلة تطبیق المفھوم::  

یوزع عل ى ك ل مجموع ة م ن المتعلم ین ج رس كھرب ائي من زوع غط اؤه ویش ار إل ى            یوزع عل ى ك ل مجموع ة م ن المتعلم ین ج رس كھرب ائي من زوع غط اؤه ویش ار إل ى              --أأ

  ..المغناطیس جیداً المغناطیس جیداً   المغناطیس الكھربائي الذي یحتویھ الجرس ، ویطلب منھم فحص ھذاالمغناطیس الكھربائي الذي یحتویھ الجرس ، ویطلب منھم فحص ھذا

ندع أفراد كل مجموعة تتناقش في وظیفة ھذا الجرس ، مم یتركب ؟ ھل یحتوي ھذا ندع أفراد كل مجموعة تتناقش في وظیفة ھذا الجرس ، مم یتركب ؟ ھل یحتوي ھذا   --بب

المغناطیس على حدید مط اوع ، أم حدی د ص لب ؟ ولم اذا ؟ نعط ي لھ م بع ض التلمیح ات         المغناطیس على حدید مط اوع ، أم حدی د ص لب ؟ ولم اذا ؟ نعط ي لھ م بع ض التلمیح ات         

  . . التي تساعدھم في الإجابة إذا تعذر علیھم ذلك التي تساعدھم في الإجابة إذا تعذر علیھم ذلك 

  ::علم علم دور كل من المعلم والمتعلم في مراحل دورة التدور كل من المعلم والمتعلم في مراحل دورة الت

حیث أن عملیة التدریس تسیر وفق خطوات منظمة وتراكمیة تعتمد كل خطوة فیھا حیث أن عملیة التدریس تسیر وفق خطوات منظمة وتراكمیة تعتمد كل خطوة فیھا               

عل  ى الخط  وة الت  ي تس  بقھا ، ف  إن لك  ل م  ن المعل  م والم  تعلم دوراً ھام  اً ف  ي تنفی  ذ العملی  ة   عل  ى الخط  وة الت  ي تس  بقھا ، ف  إن لك  ل م  ن المعل  م والم  تعلم دوراً ھام  اً ف  ي تنفی  ذ العملی  ة   

التدریس  یة بش  كل جی  د ، وف  ي طریق  ة دورة ال  تعلم یختل  ف دور المعل  م والم  تعلم ف  ي ك  ل     التدریس  یة بش  كل جی  د ، وف  ي طریق  ة دورة ال  تعلم یختل  ف دور المعل  م والم  تعلم ف  ي ك  ل     

  ..رة التعلم رة التعلم مرحلة من مراحل دومرحلة من مراحل دو



ف  ي مراح  ل دورة ال  تعلم ف  ي مراح  ل دورة ال  تعلم   لمعل  ملمعل  مأن دور اأن دور ا) )   ٣٤٥٣٤٥--٣٤٤٣٤٤:  :  م م ٢٠٠٥٢٠٠٥، ،   خطایب  ةخطایب  ة( ( أش  ار أش  ار             

  ::یتمثل فیما یلي یتمثل فیما یلي 

  ..بصورة البحث عن المعرفة ، ولیست المعرفة ذاتھا بصورة البحث عن المعرفة ، ولیست المعرفة ذاتھا   ةةإعداد الدورإعداد الدور  --١١

ع المعلوم ات فق ط وأنھ ا لا    ع المعلوم ات فق ط وأنھ ا لا    التأكد من أن التعلیمات تساعد الطلاب في جم  التأكد من أن التعلیمات تساعد الطلاب في جم    --٢٢

  ..توحي لھم بالمفھوم توحي لھم بالمفھوم 

أن یصاغ مفھوم دورة التعلم صیاغة س لیمة وبص ورة قریب ة م ن ص یاغة      أن یصاغ مفھوم دورة التعلم صیاغة س لیمة وبص ورة قریب ة م ن ص یاغة        --٣٣

  ..المتعلم المتعلم 

تناس  ب مس  توى التجری  د للمفھ  وم م  ع المس  توى العقل  ي للم  تعلم ، فم  ن         تناس  ب مس  توى التجری  د للمفھ  وم م  ع المس  توى العقل  ي للم  تعلم ، فم  ن           --٤٤

الض  روري أن یمتل  ك الم  تعلم المس  توى العقل  ي ال  ذي یتطلب  ھ تنفی  ذ دورة    الض  روري أن یمتل  ك الم  تعلم المس  توى العقل  ي ال  ذي یتطلب  ھ تنفی  ذ دورة    

  ..التعلم التعلم 
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المفھ  وم یترك  ز ال  دور عل  ى المعل  م ول  یس عل  ى الط  لاب ،     المفھ  وم یترك  ز ال  دور عل  ى المعل  م ول  یس عل  ى الط  لاب ،       عن  د تس  جیل عن  د تس  جیل   --٥٥

فیس  جل المعل  م النت  ائج الت  ي حص  ل علیھ  ا ف  ي الس  بورة ویق  ود النق  اش          فیس  جل المعل  م النت  ائج الت  ي حص  ل علیھ  ا ف  ي الس  بورة ویق  ود النق  اش          

  ..للوصول للمفھوم للوصول للمفھوم 

  ::وھذا یتطلب من المعلم ما یأتي وھذا یتطلب من المعلم ما یأتي 

  ..أن یطلب من طلابھ أن یراجعوا ویلخصوا نتائجھم من الأنشطة أن یطلب من طلابھ أن یراجعوا ویلخصوا نتائجھم من الأنشطة / /   أأ            

  ج الطلاب في صیغة أسئلة حول معنى ج الطلاب في صیغة أسئلة حول معنى أن یقود نقاشاً حول نتائأن یقود نقاشاً حول نتائ/ / بب          

  ..النتائج وتجمیعھا للوصول للمفھوم النتائج وتجمیعھا للوصول للمفھوم                       

عن  د تطبی  ق المفھ  وم ، ینبغ  ي أن یت  یح المعل  م لطلاب  ھ الف  رص المناس  بة      عن  د تطبی  ق المفھ  وم ، ینبغ  ي أن یت  یح المعل  م لطلاب  ھ الف  رص المناس  بة        --٦٦

لإدراج المفھوم الذي تعلموه مع المفاھیم الأخرى التي ترتبط بھ بمعنى أن لإدراج المفھوم الذي تعلموه مع المفاھیم الأخرى التي ترتبط بھ بمعنى أن 

  ..خرى خرى یستخدم الطلاب المفھوم الذي استخلصوه في مواقف أیستخدم الطلاب المفھوم الذي استخلصوه في مواقف أ

  ..یمكن أن یختار المعلم الأنشطة التعلیمیة التي تخدم مرحلة تطبیق المفھومیمكن أن یختار المعلم الأنشطة التعلیمیة التي تخدم مرحلة تطبیق المفھوم  --٧٧

من الضروري أن یتم إع داد المعل م لك ل دورة ، لی تمكن المعل م م ن تنفی ذ        من الضروري أن یتم إع داد المعل م لك ل دورة ، لی تمكن المعل م م ن تنفی ذ          --٨٨

الدورة بصورة سلیمة ولكي لا یتدخل المعلم ویھمش دور الطالب ، وعلى الدورة بصورة سلیمة ولكي لا یتدخل المعلم ویھمش دور الطالب ، وعلى 

اسبة للطلبة لعرض اسبة للطلبة لعرض المعلم أن یسأل نفسھ عن أنواع التقنیات اللازمة والمنالمعلم أن یسأل نفسھ عن أنواع التقنیات اللازمة والمن

وتوض  یح عملی  ات العل  م المتكامل   ة مث  ل تحدی  د المتغی  رات ، وض   بطھا       وتوض  یح عملی  ات العل  م المتكامل   ة مث  ل تحدی  د المتغی  رات ، وض   بطھا       

  ..والتعریفات الإجرائیة وصیاغة الفروض وغیرھا من العملیات والتعریفات الإجرائیة وصیاغة الفروض وغیرھا من العملیات 

  

لم كم ا ذك ر   لم كم ا ذك ر   ومن الأمور التي یجب على المعلم مراعاتھا عند تنفیذ طریقة دورة التعومن الأمور التي یجب على المعلم مراعاتھا عند تنفیذ طریقة دورة التع            

      ::ما یلي ما یلي ) )   ٥٤٥٤--٥٣٥٣: : م م ٢٠٠١٢٠٠١الأمین ، الأمین ، ((

م التلامیذ إلى مجموعات ویفضل ألا یقل عدد التلامی ذ ف ي ك ل مجموع ة ع ن      م التلامیذ إلى مجموعات ویفضل ألا یقل عدد التلامی ذ ف ي ك ل مجموع ة ع ن      تقسیتقسی  --

  ..وي مستویات تحصیل متباینةوي مستویات تحصیل متباینةخمسة ویجب أن تحتوي كل مجموعة على تلامیذ ذخمسة ویجب أن تحتوي كل مجموعة على تلامیذ ذ

  ..إعداد الوسائل التعلیمیة والأدوات الخاصة بكل درس مسبقاً إعداد الوسائل التعلیمیة والأدوات الخاصة بكل درس مسبقاً   --

مناس بة  مناس بة  إعداد سجلات النشاط مسبقاً وأن تكون الأس ئلة والملاحظ ات المدون ة بھ ا     إعداد سجلات النشاط مسبقاً وأن تكون الأس ئلة والملاحظ ات المدون ة بھ ا       --

  ..لسن التلامیذ لسن التلامیذ 



 ٦٣

أن یعطي التلامیذ من خلال الموقف التعلیمي فرصاً كافیة للمناقشة وتبادل ال رأي  أن یعطي التلامیذ من خلال الموقف التعلیمي فرصاً كافیة للمناقشة وتبادل ال رأي    --

داخ   ل المجموع   ات وتنفی   ذ نش   اطات مرحل   ة الكش   ف وعل   ى المعل   م ت   وجیھھم     داخ   ل المجموع   ات وتنفی   ذ نش   اطات مرحل   ة الكش   ف وعل   ى المعل   م ت   وجیھھم     

  ..وملاحظتھم كلما احتاج الأمر وملاحظتھم كلما احتاج الأمر 

ي ي أن یتأكد المعل م م ن تس جیل التلامی ذ للملاحظ ات والمش اھدات والاس تنتاجات ف         أن یتأكد المعل م م ن تس جیل التلامی ذ للملاحظ ات والمش اھدات والاس تنتاجات ف           --

سجل النشاط ، وفي نھایة الحصة علیھ أن یجمع البطاقات من التلامیذ لكي یسجل سجل النشاط ، وفي نھایة الحصة علیھ أن یجمع البطاقات من التلامیذ لكي یسجل 

  ..فیھا ملاحظاتھ عن مدى استیعاب التلامیذ وتفھمھم للمادة التعلیمیة فیھا ملاحظاتھ عن مدى استیعاب التلامیذ وتفھمھم للمادة التعلیمیة 

أن یھتم بتنفیذ التدریب والتمارین أثناء الحصة لتطبیق ما تم تعلمھ وربط ھ ب التعلم   أن یھتم بتنفیذ التدریب والتمارین أثناء الحصة لتطبیق ما تم تعلمھ وربط ھ ب التعلم     --

  ..السابق أیضاً السابق أیضاً 

ه تبریرات لنتائجھم أو تنبؤاتھم أو اس تنتاجاتھم ، بغ ض   ه تبریرات لنتائجھم أو تنبؤاتھم أو اس تنتاجاتھم ، بغ ض   أن یطلب المعلم من تلامیذأن یطلب المعلم من تلامیذ  --

  ..النظر عما إذا كانت تلك النتائج صحیحة أو غیر صحیحة النظر عما إذا كانت تلك النتائج صحیحة أو غیر صحیحة 

              

أن من المعاییر التي یجب أن یلتزم بھا المعل م  أن من المعاییر التي یجب أن یلتزم بھا المعل م  ) )   ٣٥٠٣٥٠: : م م ٢٠٠٥٢٠٠٥خطایبة ، خطایبة ، ( ( ویرى ویرى               

المحلی  ة ف  ي  المحلی  ة ف  ي    عن  د اس  تخدام طریق  ة دورة ال  تعلم تش  جیع المتعلم  ین عل  ى اس  تخدام البیئ  ة      عن  د اس  تخدام طریق  ة دورة ال  تعلم تش  جیع المتعلم  ین عل  ى اس  تخدام البیئ  ة      

فإن ھ م ن الأفض ل    فإن ھ م ن الأفض ل    ) ) غیر محس وس  غیر محس وس  ( ( الحصول على العینات ، وعند تدریس مفھوم مجرد الحصول على العینات ، وعند تدریس مفھوم مجرد 

أن یقرب ھذا المفھوم لذھن المتعلم عن طریق عمل نم وذج ل ھ م ن الخام ات المت وافرة ،      أن یقرب ھذا المفھوم لذھن المتعلم عن طریق عمل نم وذج ل ھ م ن الخام ات المت وافرة ،      

وم  ن الأفض  ل تنظ  یم ع  دد م  ن ال  رحلات العلمی  ة ذات الص  لة الوثیق  ة بالموض  وع وعل  ى   وم  ن الأفض  ل تنظ  یم ع  دد م  ن ال  رحلات العلمی  ة ذات الص  لة الوثیق  ة بالموض  وع وعل  ى   

  ..على التفكیر الناقد وممارسة النشاطات المعملیة بأنفسھم على التفكیر الناقد وممارسة النشاطات المعملیة بأنفسھم المعلم أن یشجع تلامیذه المعلم أن یشجع تلامیذه 



حیث أن المتعلم ھو محور العملیة التعلیمی ة إلا أن ھ ل ھ دوراً لا یمك ن إغفال ھ أثن اء       حیث أن المتعلم ھو محور العملیة التعلیمی ة إلا أن ھ ل ھ دوراً لا یمك ن إغفال ھ أثن اء                       

ی ذ طریق ة دورة ال تعلم م ا     ی ذ طریق ة دورة ال تعلم م ا     تنفیذ الدرس ، ومن الأدوار التي على المتعلم القیام بھ ا عن د تنف  تنفیذ الدرس ، ومن الأدوار التي على المتعلم القیام بھ ا عن د تنف  

  ) :) :  ٣٤٨٣٤٨--٣٤٥٣٤٥: : م م ٢٠٠٥٢٠٠٥طایبة ، طایبة ، خخ( ( یلي یلي 

تتطل ب ھ ذه المرحل ة م ن الم تعلم أن یستكش ف المفھ وم        تتطل ب ھ ذه المرحل ة م ن الم تعلم أن یستكش ف المفھ وم        : :   مرحلة الكشف عن المفھوممرحلة الكشف عن المفھوم  --١١

المراد تعلمھ م ن خ لال قیام ھ بسلس لة م ن الأنش طة ك ذلك فھ م مس ئولون ع ن استكش اف            المراد تعلمھ م ن خ لال قیام ھ بسلس لة م ن الأنش طة ك ذلك فھ م مس ئولون ع ن استكش اف            

  ..المواد ، والتعامل معھا وجمع الملاحظات وتسجیلھا  المواد ، والتعامل معھا وجمع الملاحظات وتسجیلھا  



 ٦٤

في ھذه المرحلة یبني المتعلمون المفھوم بطریق ة تعاونی ة ع ن    في ھذه المرحلة یبني المتعلمون المفھوم بطریق ة تعاونی ة ع ن      ::مرحلة تقدیم المفھوم مرحلة تقدیم المفھوم   --٢٢

طریق تلخ یص النت ائج وإس ناد الأوص اف للمفھ وم ، الق درة عل ى إعط اء المب ررات ع ن           طریق تلخ یص النت ائج وإس ناد الأوص اف للمفھ وم ، الق درة عل ى إعط اء المب ررات ع ن           

سبب أھمیة المفھوم ویقتصر دور المعلم في تقدیم اللغة أو الإطار الذي یساعد على إتم ام  سبب أھمیة المفھوم ویقتصر دور المعلم في تقدیم اللغة أو الإطار الذي یساعد على إتم ام  

  ..عرفي عرفي عملیة الاستیعاب المعملیة الاستیعاب الم

تك  ون ھ  ذه المرحل  ة متمرك  زة ح  ول الم  تعلم حی  ث یس  تخدم  تك  ون ھ  ذه المرحل  ة متمرك  زة ح  ول الم  تعلم حی  ث یس  تخدم    ::مرحل  ة تطبی  ق المفھ  وم مرحل  ة تطبی  ق المفھ  وم   --٣٣

المتعلم المعلومات التي قُدمت لھ لتطبیقھا في مواقف جدیدة حیث أن ھذه التطبیقات تؤدي المتعلم المعلومات التي قُدمت لھ لتطبیقھا في مواقف جدیدة حیث أن ھذه التطبیقات تؤدي 

إلى مزید من الفھ م للنظری ات والنم اذج ، وھن ا یج ب تزوی د المتعلم ین بخب رات إض افیة          إلى مزید من الفھ م للنظری ات والنم اذج ، وھن ا یج ب تزوی د المتعلم ین بخب رات إض افیة          

قصاء أخرى لدیھم أو من خلال البح ث ف ي الت رابط ب ین منحن ى العل م       قصاء أخرى لدیھم أو من خلال البح ث ف ي الت رابط ب ین منحن ى العل م       لإثارة مھارات استلإثارة مھارات است

  ..والتقانة وقد یؤدي ذلك إلى اسكتشاف للدرس القادم والتقانة وقد یؤدي ذلك إلى اسكتشاف للدرس القادم 

  ::ویمكن القول أن دور المتعلم في ھذه المرحلة یتلخص في ویمكن القول أن دور المتعلم في ھذه المرحلة یتلخص في           

التنظ  یم العقل  ي للخب  رات الت  ي حص  ل علیھ  ا ع  ن طری  ق ربطھ  ا ب  الخبرات الس  ابقة         التنظ  یم العقل  ي للخب  رات الت  ي حص  ل علیھ  ا ع  ن طری  ق ربطھ  ا ب  الخبرات الس  ابقة         / / أأ

  ..المشابھة المشابھة 

  ..شاف تطبیقات جدیدة لما تم تعلمھ شاف تطبیقات جدیدة لما تم تعلمھ اكتاكت/ / بب

    ..استعمال لغة المفھوم استعمال لغة المفھوم / / جج

  ::مميزات دورة التعلم مميزات دورة التعلم 

أن طریق ة دورة  أن طریق ة دورة  ) )   ٢٨٢٨: : م م ٢٠٠٤٢٠٠٤الت ودري ،  الت ودري ،  ( ( ار إلی ھ ف ي   ار إلی ھ ف ي   المشالمش  LLaavvooiieeذكر لافوي ذكر لافوي           

  ::من بینھا ما یلي من بینھا ما یلي التعلم من الطرق التدریسیة التي تتمیز بممیزات عدیدة التعلم من الطرق التدریسیة التي تتمیز بممیزات عدیدة 

  ..تستخدم مھارات تفكیر علیا تستخدم مھارات تفكیر علیا   --١١

  ..الكثیر من سوء الفھم الكثیر من سوء الفھم   تزیلتزیل  --٢٢

  ..تتطلب أسئلة متنوعة وكثیرة تتطلب أسئلة متنوعة وكثیرة   --٣٣

  ..تتطلب أسئلة صفیة أكثر نجاحاً تتطلب أسئلة صفیة أكثر نجاحاً   --٤٤

  ..تثیر التفاعل المتزاید بین المتعلمین تثیر التفاعل المتزاید بین المتعلمین   --٥٥

  ..تُظھر شواھد كثیرة في التغییرات الخاصة بالمفاھیم تُظھر شواھد كثیرة في التغییرات الخاصة بالمفاھیم   --٦٦

  ..من خلال طریقة دورة التعلم فإن التعلم یكون ممتعاً ومثیراً لاھتمام المتعلمین من خلال طریقة دورة التعلم فإن التعلم یكون ممتعاً ومثیراً لاھتمام المتعلمین   --٧٧

  ..متعلم في الفھم والاستدلال والتفكیر متعلم في الفھم والاستدلال والتفكیر معاونة المعاونة ال  --٨٨



 ٦٥

  ..تقویة میول التلامیذ واستثارتھم في تقدیم كم كبیر من الأسئلة تقویة میول التلامیذ واستثارتھم في تقدیم كم كبیر من الأسئلة   --٩٩

  

  ::الممیزات التالیة لدورة التعلم الممیزات التالیة لدورة التعلم ) )   ٣٥٢٣٥٢: : م م ٢٠٠٥٢٠٠٥خطایبة ، خطایبة ، ( ( ویضیف ویضیف           

  ..تقدم العلم كطریقة بحث ، فھي تحث على تعلم التفكیر تقدم العلم كطریقة بحث ، فھي تحث على تعلم التفكیر   --

الذي یدفع المتعلم الذي یدفع المتعلم " " فقدان الاتزان فقدان الاتزان " " فھوم فھوم تدفع المتعلم للتفكیر من خلال استخدام متدفع المتعلم للتفكیر من خلال استخدام م  --

  ..للبحث عن المعرفة للبحث عن المعرفة 

  ..تعطي المتعلم الفرصة لكي یبني المفاھیم العلمیة بنفسھ تعطي المتعلم الفرصة لكي یبني المفاھیم العلمیة بنفسھ   --

  ..تشرك المتعلم بصورة فعالة في العملیة التعلیمیة التعلمیة تشرك المتعلم بصورة فعالة في العملیة التعلیمیة التعلمیة   --

  ..تنمي مھارات التفكیر لدى المتعلم تنمي مھارات التفكیر لدى المتعلم   --

  ..لمتكاملة لمتكاملة تساعد المتعلم على استخدام عملیات التعلم الأساسیة واتساعد المتعلم على استخدام عملیات التعلم الأساسیة وا  --

  ..تربط المتعلم بالمجتمع والتقانة تربط المتعلم بالمجتمع والتقانة   --

  ..توسع مدارك المتعلم توسع مدارك المتعلم   --

  ..تظھر تفاعل أكثر مع المختبرات المدرسیة تظھر تفاعل أكثر مع المختبرات المدرسیة   --

  ..یكون المتعلمین اتجاھات إیجابیة نحو العلوم یكون المتعلمین اتجاھات إیجابیة نحو العلوم   --

  ..یتفاعل المتعلم بصورة أكبر مع أقرانھ ومع معلمھ یتفاعل المتعلم بصورة أكبر مع أقرانھ ومع معلمھ   --

  ::عيوب دورة التعلم عيوب دورة التعلم 

ی  ات تش  جع عل  ى اس  تخدامھا ف  ي العملی  ة  ی  ات تش  جع عل  ى اس  تخدامھا ف  ي العملی  ة  إن أي طریق  ة م  ن ط  رق الت  دریس لھ  ا إیجابإن أي طریق  ة م  ن ط  رق الت  دریس لھ  ا إیجاب        

ة ، ولھا سلبیات تحد من استخدامھا ، كذلك فكما أن لدورة التعلم ممی زات میزتھ ا   ة ، ولھا سلبیات تحد من استخدامھا ، كذلك فكما أن لدورة التعلم ممی زات میزتھ ا   ییالتعلیمالتعلیم

عن باقي الطرائق التدریسیة ، فمن جان ب آخ ر لھ ا عی وب أو انتق ادات وجھ ت إلیھ ا م ن         عن باقي الطرائق التدریسیة ، فمن جان ب آخ ر لھ ا عی وب أو انتق ادات وجھ ت إلیھ ا م ن         

  ) :) :  ٣٥٢٣٥٢: : م م ٢٠٠٥٢٠٠٥خطایبة ، خطایبة ، ( ( ینھا ما یلي ینھا ما یلي بب

، وت رى الباحث ة أن ھ ذا    ، وت رى الباحث ة أن ھ ذا    فی ذ مقارن ة ب الطرق الأخ رى     فی ذ مقارن ة ب الطرق الأخ رى     تتطلب وقت طویل عند التنتتطلب وقت طویل عند التن  --١١

أكب  ر ع  ائق یح  د م  ن اس  تخدام طریق  ة دورة ال  تعلم وذل  ك لأن المعلم  ین ملتزم  ون  أكب  ر ع  ائق یح  د م  ن اس  تخدام طریق  ة دورة ال  تعلم وذل  ك لأن المعلم  ین ملتزم  ون  

  ..بتنفیذ المقررات الدراسیة في فترة زمنیة محدودة بتنفیذ المقررات الدراسیة في فترة زمنیة محدودة 

تتطلب جھد كبیر من المعلم عند التخطیط لھا ، وذل ك م ن خ لال مراحلھ ا ال ثلاث      تتطلب جھد كبیر من المعلم عند التخطیط لھا ، وذل ك م ن خ لال مراحلھ ا ال ثلاث        --٢٢

  ..مرحلة منھا على حدة مرحلة منھا على حدة التي یجب التخطیط لكل التي یجب التخطیط لكل 



 ٦٦

تغطي مادة دراسیة قلیلة ، وھذا من ضمن الص عوبات الت ي واجھ ت الباحث ة عن د      تغطي مادة دراسیة قلیلة ، وھذا من ضمن الص عوبات الت ي واجھ ت الباحث ة عن د        --٣٣

حیث وجدت اعتراض واسع من معظم المعلمات على تنفیذ حیث وجدت اعتراض واسع من معظم المعلمات على تنفیذ تنفیذ الوحدة التجریبیة تنفیذ الوحدة التجریبیة 

الوحدة التجریبیة ؛ وذلك لأنھ ا تتطل ب وق ت أط ول وجھ د أكث ر م ن قب ل المعلم ة          الوحدة التجریبیة ؛ وذلك لأنھ ا تتطل ب وق ت أط ول وجھ د أكث ر م ن قب ل المعلم ة          

  ..ة بتنفیذ المنھج الدراسي في الزمن المقرر لذلك ة بتنفیذ المنھج الدراسي في الزمن المقرر لذلك التي غالباً ما تكون ملتزمالتي غالباً ما تكون ملتزم

صعوبة تطبیقھا بالنسبة للمفاھیم المجردة ، وترى الباحث ة أن ھ یمك ن التغل ب عل ى      صعوبة تطبیقھا بالنسبة للمفاھیم المجردة ، وترى الباحث ة أن ھ یمك ن التغل ب عل ى        --٤٤

ذلك من خلال تقدیم نماذج محسوسة قریبة من المفھوم المجرد وھو ما ت م تطبیق ھ   ذلك من خلال تقدیم نماذج محسوسة قریبة من المفھوم المجرد وھو ما ت م تطبیق ھ   

  ..رباعیة رباعیة عند التخطیط للوحدة التجریبیة حیث تم عمل نماذج محسوسة للأشكال العند التخطیط للوحدة التجریبیة حیث تم عمل نماذج محسوسة للأشكال ال

  ..مكلفة مادیاً بسبب احتیاجھا إلى أدوات ومعدات للأنشطة المتضمنة بھا مكلفة مادیاً بسبب احتیاجھا إلى أدوات ومعدات للأنشطة المتضمنة بھا   --٥٥

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 ٦٧

  CCrriittiiccaall  TThhiinnkkiinngg  التفكير الناقد التفكير الناقد : :   الثالثثثالمبحث الالمبحث ال

  ::تمهيد تمهيد   

لا یمكن لأي مجتمع أن یتقدم عن طریق إنتاج أفكار أو مخترعات جدیدة فقط ، بل لا یمكن لأي مجتمع أن یتقدم عن طریق إنتاج أفكار أو مخترعات جدیدة فقط ، بل               

لآخر لتقویم ھذه الأفكار والمخترعات من خلال نظرة تحلیلیة لآخر لتقویم ھذه الأفكار والمخترعات من خلال نظرة تحلیلیة لابد أن یقف بین الحین والابد أن یقف بین الحین وا

  ..ناقدة ، وتحدید ما إذا كان ھذا الإنتاج سیفید المجتمع أم أنھ یحتاج إلى تعدیل أو تطویر ناقدة ، وتحدید ما إذا كان ھذا الإنتاج سیفید المجتمع أم أنھ یحتاج إلى تعدیل أو تطویر 

كم  ا أن الإنس  ان لا یس  تطیع تنفی  ذ ك  ل م  ا یتوص  ل إلی  ھ م  ن أفك  ار جدی  دة ب  ل علی  ھ أن   كم  ا أن الإنس  ان لا یس  تطیع تنفی  ذ ك  ل م  ا یتوص  ل إلی  ھ م  ن أفك  ار جدی  دة ب  ل علی  ھ أن           

ھمیتھ ا وبإمكانی ة تحقیقھ ا ، وم دى مناس بتھا لق یم       ھمیتھ ا وبإمكانی ة تحقیقھ ا ، وم دى مناس بتھا لق یم       یخضعھا أولاً للتقویم للحكم على م دى أ یخضعھا أولاً للتقویم للحكم على م دى أ 

المجتمع وتقالیده ، وكیف یقوم الإنسان بھذه العملیة دون اس تخدام مھ ارات التفكی ر الناق د     المجتمع وتقالیده ، وكیف یقوم الإنسان بھذه العملیة دون اس تخدام مھ ارات التفكی ر الناق د     

ف ي  ف ي  التي تساعده على الوقوف على أفضل الأفكار المنتجة والتي یمكن تطبیقھا وتعمیمھ ا  التي تساعده على الوقوف على أفضل الأفكار المنتجة والتي یمكن تطبیقھا وتعمیمھ ا  

  ) .) .  ٢٢١٢٢١: : م م ٢٠٠٣٢٠٠٣الوسیمي ، الوسیمي ، ( ( المجتمع المجتمع 

أب  و ج ادو ونوف  ل ،  أب  و ج ادو ونوف  ل ،  ( ( المش ار إلی  ھ ف ي   المش ار إلی  ھ ف ي     PPiinnkkeerrھ ذا الس  یاق یؤك د ب  ول بینك ر    ھ ذا الس  یاق یؤك د ب  ول بینك ر    وف ي  وف ي                

حاج   ة الف   رد الملح   ة إل   ى التفكی   ر الناق   د ؛ وذل   ك لمس   ایرة الانفج   ار  حاج   ة الف   رد الملح   ة إل   ى التفكی   ر الناق   د ؛ وذل   ك لمس   ایرة الانفج   ار  ) )   ٢٢٥٢٢٥: : م م ٢٠٠٧٢٠٠٧

المعرف  ي الھائ  ل ال  ذي تش  ھده البش  ریة ف  ي الألفی  ة الجدی  دة ، ویعتب  ر التفكی  ر الناق  د م  ن       المعرف  ي الھائ  ل ال  ذي تش  ھده البش  ریة ف  ي الألفی  ة الجدی  دة ، ویعتب  ر التفكی  ر الناق  د م  ن       

لت بھا التربیة قدیماً وحدیثاً ؛ وذلك لما لھ من أھمیة لت بھا التربیة قدیماً وحدیثاً ؛ وذلك لما لھ من أھمیة المواضیع المھمة والحیویة التي انشغالمواضیع المھمة والحیویة التي انشغ

بالغ  ة ف  ي تمك  ین المتعلم  ین م  ن مھ  ارات أساس  یة ف  ي عملی  ة ال  تعلم والتعل  یم ؛ إذ تتجل  ى    بالغ  ة ف  ي تمك  ین المتعلم  ین م  ن مھ  ارات أساس  یة ف  ي عملی  ة ال  تعلم والتعل  یم ؛ إذ تتجل  ى    

جوان   ب ھ   ذه الأھمی   ة ف   ي می   ل الترب   ویین عل   ى اخ   تلاف م   واقعھم العلمی   ة إل   ى تبن   ي  جوان   ب ھ   ذه الأھمی   ة ف   ي می   ل الترب   ویین عل   ى اخ   تلاف م   واقعھم العلمی   ة إل   ى تبن   ي  

  ..  CCrriittiiccaall  TThhiinnkkiinngg  SSkkiillllss  استراتیجیات تعلیم وتعلم مھارات التفكیر الناقداستراتیجیات تعلیم وتعلم مھارات التفكیر الناقد

أح د ص ور التفكی ر الت ي     أح د ص ور التفكی ر الت ي     ) )   ١٥٩١٥٩  ::م م ٢٠٠٦٢٠٠٦محم ود ،  محم ود ،  ( ( ویعد التفكیر الناق د كم ا ی رى    ویعد التفكیر الناق د كم ا ی رى              

شغلت اھتمام كثیر من التربویین والسیكولوجیین في النصف الثاني من القرن العشرین ، شغلت اھتمام كثیر من التربویین والسیكولوجیین في النصف الثاني من القرن العشرین ، 

  ویرتكز ھذا الأسلوب على حقیقة مؤداھا أن المتعلم ھو محور العملیة التعلیمیة ، وتھدفویرتكز ھذا الأسلوب على حقیقة مؤداھا أن المتعلم ھو محور العملیة التعلیمیة ، وتھدف

المدرسة من وراء ھذا ال نمط إل ى تك وین العقلی ة المرن ة المنفتح ة والمتح ررة م ن خ لال          المدرسة من وراء ھذا ال نمط إل ى تك وین العقلی ة المرن ة المنفتح ة والمتح ررة م ن خ لال          

تنمیة أسالیب وآلیات استخدام العقل والمنطق ، فھو لا یقتصر على نق د خ ارجي لظ واھر    تنمیة أسالیب وآلیات استخدام العقل والمنطق ، فھو لا یقتصر على نق د خ ارجي لظ واھر    

الأشیاء بل یتعدى ذلك لنقد داخلي للظاھرة والبحث عن العلاق ات ب ین المق دمات والنت ائج     الأشیاء بل یتعدى ذلك لنقد داخلي للظاھرة والبحث عن العلاق ات ب ین المق دمات والنت ائج     

  .  .  القضایا والمشكلات التي یتعرض لھا المتعلم القضایا والمشكلات التي یتعرض لھا المتعلم   وإثارة تساؤلات حولوإثارة تساؤلات حول



 ٦٨

أن الھدف الأساسي من تعلیم وتعلم التفكیر الناقد أن الھدف الأساسي من تعلیم وتعلم التفكیر الناقد ) ) م م ٢٠٠٧٢٠٠٧( ( أبو جادو ونوفل أبو جادو ونوفل   ؤكدؤكدویوی            

ھو تحسین مھارات التفكیر لدى المتعلمین ، التي تمكنھم بالت الي م ن النج اح ف ي مختل ف      ھو تحسین مھارات التفكیر لدى المتعلمین ، التي تمكنھم بالت الي م ن النج اح ف ي مختل ف      

وع دم التس لیم بالحق ائق    وع دم التس لیم بالحق ائق    لاس تفھام  لاس تفھام  جوانب حیاتھم كما أن تش جیع روح التس اؤل والبح ث وا   جوانب حیاتھم كما أن تش جیع روح التس اؤل والبح ث وا   

دون التحري أو الاستكشاف یؤدي إل ى توس یع آف اق المتعلم ین المعرفی ة ، وی دفعھم نح و        دون التحري أو الاستكشاف یؤدي إل ى توس یع آف اق المتعلم ین المعرفی ة ، وی دفعھم نح و        

الانطلاق إلى مجالات علمیة أوسع مما یعم ل عل ى ث راء أبنی تھم المعرفی ة وزی ادة ال تعلم        الانطلاق إلى مجالات علمیة أوسع مما یعم ل عل ى ث راء أبنی تھم المعرفی ة وزی ادة ال تعلم        

  ..والوعي لدیھم والوعي لدیھم 

الناق  د أص  بحت موض  وعاً  الناق  د أص  بحت موض  وعاً  أن مھ  ارات التفكی  ر  أن مھ  ارات التفكی  ر  ) )   ٤٢٤٢: : م م ٢٠٠٧٢٠٠٧الح  لاق ، الح  لاق ، ( ( وی  رى وی  رى             

رئیس  اً ف  ي التعل  یم المعاص  ر ب  ل یع  د متطلب  اً مس  بقاً للتواف  ق الشخص  ي ، ف  امتلاك الف  رد     رئیس  اً ف  ي التعل  یم المعاص  ر ب  ل یع  د متطلب  اً مس  بقاً للتواف  ق الشخص  ي ، ف  امتلاك الف  رد     

الق  درات الناق  دة ت  رتبط بسلس  لة م  ن المخرج  ات الإیجابی  ة العقلی  ة ، مث  ل الت  ذكر ، وح  ل    الق  درات الناق  دة ت  رتبط بسلس  لة م  ن المخرج  ات الإیجابی  ة العقلی  ة ، مث  ل الت  ذكر ، وح  ل    

عل ى  عل ى    المشكلات ، ومعالجة البیان ات ، وتحلیلھ ا منطقی اً ، واقت راح الب دائل ، فق درة الف رد       المشكلات ، ومعالجة البیان ات ، وتحلیلھ ا منطقی اً ، واقت راح الب دائل ، فق درة الف رد       

التفكیر الناقد تع د متطلب اً رئیس اً لجمی ع فئ ات المجتم ع بغ ض النظ ر ع ن فئ اتھم العمری ة            التفكیر الناقد تع د متطلب اً رئیس اً لجمی ع فئ ات المجتم ع بغ ض النظ ر ع ن فئ اتھم العمری ة            

فالفرد الذي یمتلك تل ك الق درات یك ون    فالفرد الذي یمتلك تل ك الق درات یك ون    . . ومستویاتھم الثقافیة واختلاف أعمالھم ووظائفھم ومستویاتھم الثقافیة واختلاف أعمالھم ووظائفھم 

مس  تقلاً ف  ي تفكی  ره وق  ادراً عل  ى اتخ  اذ ق  رارات ص  ائبة ف  ي حیات  ھ ، وواعی  اً للأنظم  ة         مس  تقلاً ف  ي تفكی  ره وق  ادراً عل  ى اتخ  اذ ق  رارات ص  ائبة ف  ي حیات  ھ ، وواعی  اً للأنظم  ة         

  .  .  الاقتصادیة والسیاسیة وغیرھا من التغیرات في وطنھ الاقتصادیة والسیاسیة وغیرھا من التغیرات في وطنھ الاجتماعیة والاجتماعیة و

) ) ١٣٨١٣٨--١٣٧١٣٧: : م م ٢٠٠٨٢٠٠٨الكبیس ي ،  الكبیس ي ،  ( ( كم ا ذك ر   كم ا ذك ر   ولقد تبلور الاھتمام بتعلیم التفكیر الناقد ولقد تبلور الاھتمام بتعلیم التفكیر الناقد         

في الولایات المتحدة الأمریكیة مع بدایة السبعینات من ھذا القرن ، حی ث أوص ى المعھ د    في الولایات المتحدة الأمریكیة مع بدایة السبعینات من ھذا القرن ، حی ث أوص ى المعھ د    

كی  ر الناق  د أولوی  ة خاص  ة ف  ي المن  اھج  كی  ر الناق  د أولوی  ة خاص  ة ف  ي المن  اھج  الأمریك  ي للتربی  ة بض  رورة إعط  اء مھ  ارات التف الأمریك  ي للتربی  ة بض  رورة إعط  اء مھ  ارات التف 

ش  ھادة كامبری  دج ش  ھادة كامبری  دج ( ( م أدخل  ت كامبری  دج م أدخل  ت كامبری  دج ١٩٩٩١٩٩٩م وحت  ى ع  ام م وحت  ى ع  ام ١٩٩٦١٩٩٦الدراس  یة ، ب  دءاً م  ن الدراس  یة ، ب  دءاً م  ن 

س ؤالاً ص یغت عل ى نس ق     س ؤالاً ص یغت عل ى نس ق       ٤٤٤٤دقیق ة ویتك ون م ن    دقیق ة ویتك ون م ن      ٩٠٩٠، وھو اختبار مدتھ ، وھو اختبار مدتھ ) ) للتفكیر الناقد للتفكیر الناقد 

ت ، وفي ت ، وفي الاختیار من متعدد ویھدف إلى تقییم مھارات التفكیر الناقد ومھارة حل المشكلاالاختیار من متعدد ویھدف إلى تقییم مھارات التفكیر الناقد ومھارة حل المشكلا

لاس تخدامھ مب دئیاً داخ ل جامع ة     لاس تخدامھ مب دئیاً داخ ل جامع ة     ) ) تقییم مھارات التفكیرتقییم مھارات التفكیر((م تقرر إدخال اختبار م تقرر إدخال اختبار ٢٠٠١٢٠٠١عام عام 

كامبریدج ، ومازال الاھتمام بھذا النوع من التعلیم في الولای ات المتح دة الأمریكی ة قائم اً     كامبریدج ، ومازال الاھتمام بھذا النوع من التعلیم في الولای ات المتح دة الأمریكی ة قائم اً     

م عق د  م عق د  ١٩٩٧١٩٩٧حتى وقتنا الحاضر ، واھتم ت س نغافورة بھ ذا الن وع م ن التفكی ر فف ي ع ام         حتى وقتنا الحاضر ، واھتم ت س نغافورة بھ ذا الن وع م ن التفكی ر فف ي ع ام         

دولة م ن  دولة م ن    ٤٢٤٢ممثل لحوالي ممثل لحوالي   ٢٤٠٠٢٤٠٠ر الدولي السابع للتفكیر في سنغافورة وحضره ر الدولي السابع للتفكیر في سنغافورة وحضره المؤتمالمؤتم

  ) .) .وطن یتعلم وطن یتعلم ... ... مدرسة تفكر مدرسة تفكر ( ( تحت شعار تحت شعار مختلف بقاع العالم مختلف بقاع العالم 



 ٦٩

أما الدول العربیة فقد أبدت اھتمام اً بتعل یم التفكی ر الناق د حی ث أع دت وزارة التربی ة        أما الدول العربیة فقد أبدت اھتمام اً بتعل یم التفكی ر الناق د حی ث أع دت وزارة التربی ة                  

م م ١٩٩١١٩٩١لت دریب المعلم ین امت دت م ن ع ام      لت دریب المعلم ین امت دت م ن ع ام      والتعلیم في المملكة الأردنی ة الھاش میة خط ة    والتعلیم في المملكة الأردنی ة الھاش میة خط ة    

م ، وكان أح د أھ داف ھ ذه الخط ة توجی ھ الت دریس لتنمی ة التفكی ر الناق د          م ، وكان أح د أھ داف ھ ذه الخط ة توجی ھ الت دریس لتنمی ة التفكی ر الناق د          ١٩٩٨١٩٩٨حتى عام حتى عام 

  ..لدى المتعلمین لدى المتعلمین 

م كان أول برنامج لتعلیم وتنمیة مھارات التفكیر م كان أول برنامج لتعلیم وتنمیة مھارات التفكیر ٢٠٠٢٢٠٠٢  ––م م ٢٠٠١٢٠٠١وفي العام الدراسي وفي العام الدراسي         

لعربیة السعودیة وقد تم الب دء بت دریب   لعربیة السعودیة وقد تم الب دء بت دریب   العلیا من خلال المواد الدراسیة یطبق في المملكة االعلیا من خلال المواد الدراسیة یطبق في المملكة ا

م م ٢٠٠٢٢٠٠٢المعلمین على ھذه المھارات ، وقد عق دت ورش عم ل قومی ة ف ي الری اض ع ام       المعلمین على ھذه المھارات ، وقد عق دت ورش عم ل قومی ة ف ي الری اض ع ام       

حی  ث ت  م ت  دریب العدی  د م  ن المعلم  ین ومع  دي المن  اھج الدراس  یة ومش  رفي الفص  ول           حی  ث ت  م ت  دریب العدی  د م  ن المعلم  ین ومع  دي المن  اھج الدراس  یة ومش  رفي الفص  ول           

والإدارات التعلیمیة وتمثلت أھداف المشروع في دمج تدریس مھارات التفكیر في المنھج والإدارات التعلیمیة وتمثلت أھداف المشروع في دمج تدریس مھارات التفكیر في المنھج 

لدراسي وإعداد مجموعة من الدروس القائمة على مھارات التفكیر باللغة العربیة في كل لدراسي وإعداد مجموعة من الدروس القائمة على مھارات التفكیر باللغة العربیة في كل اا

  ..مادة دراسیة وفي كل صف دراسي مادة دراسیة وفي كل صف دراسي 

م مشروعاً تجریبیاً ھدفھ تطویر جمی ع  م مشروعاً تجریبیاً ھدفھ تطویر جمی ع  ٢٠٠١٢٠٠١كما بدأت جمھوریة مصر العربیة عام كما بدأت جمھوریة مصر العربیة عام           

ات ات مدرس ة وق د رك ز المش روع عل ى تنمی ة مھ ار       مدرس ة وق د رك ز المش روع عل ى تنمی ة مھ ار         ٢٤٥٢٤٥مكونات العملیة التعلیمیة وشمل مكونات العملیة التعلیمیة وشمل 

  ..التلامیذ على الحوار وحل المشكلات والتفكیر الناقد التلامیذ على الحوار وحل المشكلات والتفكیر الناقد 

وفي إطار ھذه المحاولات المستمرة للارتقاء بنوعیة التعلیم أخذ الاھتمام بالتفكیر الناقد وفي إطار ھذه المحاولات المستمرة للارتقاء بنوعیة التعلیم أخذ الاھتمام بالتفكیر الناقد       

یشغل حیزاً متنامیاً في خطط التطویر ولعل ما عضد ھذا التوجھ وأدى إلى الاستمرار فیھ یشغل حیزاً متنامیاً في خطط التطویر ولعل ما عضد ھذا التوجھ وأدى إلى الاستمرار فیھ 

  ::نتائج مفادھا نتائج مفادھا   ما توصلت إلیھ الدراسات العلمیة منما توصلت إلیھ الدراسات العلمیة من

  ..أن تعلیم التفكیر لا یشكل مشكلة بل ھو أمر ممكن التحقیق أن تعلیم التفكیر لا یشكل مشكلة بل ھو أمر ممكن التحقیق   ..١١

  ..أن أنواع التفكیر یمكن تدریسھا بفاعلیة أن أنواع التفكیر یمكن تدریسھا بفاعلیة   ..٢٢

  ..أن جمیع الموضوعات مناسبة للتفكیر إذا قدمت ضمن سیاق مناسب أن جمیع الموضوعات مناسبة للتفكیر إذا قدمت ضمن سیاق مناسب   ..٣٣
  ) ) ١٣٨١٣٨  --  ١٣٧١٣٧: : م م ٢٠٠٨٢٠٠٨نقلاً عن الكبیسي ، نقلاً عن الكبیسي ، ((                                                                          
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  ::  CCrriittiiccaall  TThhiinnkkiinnggتعريف التفكير الناقد تعريف التفكير الناقد 

تش یر  تش یر    الأدبی ات التربوی ة  الأدبی ات التربوی ة  إن مراجعة متعمقة لتعریفات التفكیر الناق د ال واردة ف ي    إن مراجعة متعمقة لتعریفات التفكیر الناق د ال واردة ف ي                        

والت ي ب دورھا غط ت    والت ي ب دورھا غط ت      التفكی ر التفكی ر إلى توافر زخم كبیر من التعریفات المتعدد لھذا الن وع م ن   إلى توافر زخم كبیر من التعریفات المتعدد لھذا الن وع م ن   

یعود إلى اخ تلاف المنطلق ات النظری ة    یعود إلى اخ تلاف المنطلق ات النظری ة    كثیر من مھاراتھ المختلفة ، وتعدد ھذه التعریفات كثیر من مھاراتھ المختلفة ، وتعدد ھذه التعریفات 

  ..لھؤلاء الباحثین لھؤلاء الباحثین 

  ::في الأدب التربوي ما یلي في الأدب التربوي ما یلي من التعریفات التي وردت للتفكیر الناقد من التعریفات التي وردت للتفكیر الناقد وو        

یرج  ع مفھ  وم التفكی  ر الناق  د ف  ي أص  ولھ إل  ى أی  ام سُ  قراط الت  ي عرف  ت معن  ى غ  رس   یرج  ع مفھ  وم التفكی  ر الناق  د ف  ي أص  ولھ إل  ى أی  ام سُ  قراط الت  ي عرف  ت معن  ى غ  رس           

ك ة التفكی ر الناق د    ك ة التفكی ر الناق د    التفكیر العقلاني بھدف توجیھ السلوك ، وفي العصر الح دیث ب دأت حر  التفكیر العقلاني بھدف توجیھ السلوك ، وفي العصر الح دیث ب دأت حر  

، وف   ي ، وف   ي م  ع أعم  ال ج  ون دی  وي عن  دما اس  تخدم فك  رة التفكی  ر الم  نعكس والاستقص  اء           م  ع أعم  ال ج  ون دی  وي عن  دما اس  تخدم فك  رة التفكی  ر الم  نعكس والاستقص  اء           

الثمانینات من القرن العشرین بدأ فلاس فة الجامع ات بالش عور أن الفلس فة یج ب أن تعم ل       الثمانینات من القرن العشرین بدأ فلاس فة الجامع ات بالش عور أن الفلس فة یج ب أن تعم ل       

شیئاً للمساھمة في حركة إصلاح المدارس والتربیة  ومن ثم بدأ علماء النفس المعرفی ون  شیئاً للمساھمة في حركة إصلاح المدارس والتربیة  ومن ثم بدأ علماء النفس المعرفی ون  

في بن اء وجھ ات النظ ر الفلس فیة المتعلق ة ب التفكیر الناق د ووض عھا ف ي أط ر           في بن اء وجھ ات النظ ر الفلس فیة المتعلق ة ب التفكیر الناق د ووض عھا ف ي أط ر             والتربویونوالتربویون

  ) . ) . ٤٧٤٧: : م م ٢٠٠٧٢٠٠٧رند العظمة ، رند العظمة ، ( ( معرفیة وتربویة لاستغلال القدرات العقلیة والذھنیة معرفیة وتربویة لاستغلال القدرات العقلیة والذھنیة 

  إل  ى أن محاول  ة ج  ون دی  وي  إل  ى أن محاول  ة ج  ون دی  وي  ) )   ٢٢٨٢٢٨--٢٢٦٢٢٦: : م م ٢٠٠٧٢٠٠٧أب  و ج  ادو ونوف  ل ،   أب  و ج  ادو ونوف  ل ،   ( ( یش  یر یش  یر وو          

))JJoohhnn  DDeewweeyy ( (بأنھ بأنھ   ى في تعریف التفكیر الناقد حیث عرّفھى في تعریف التفكیر الناقد حیث عرّفھتعتبر من المحاولات الأولتعتبر من المحاولات الأول

تفكیر تأملي یرتبط بقدرة الفرد على النش اط والمث ابرة ، وھ و تفكی ر ح ذر یتن اول دراس ة        تفكیر تأملي یرتبط بقدرة الفرد على النش اط والمث ابرة ، وھ و تفكی ر ح ذر یتن اول دراس ة        

تقدات وما ھو متوقع من المعارف استناداً إلى أرض یة حقیق ة ت دعمھا الق درة     تقدات وما ھو متوقع من المعارف استناداً إلى أرض یة حقیق ة ت دعمھا الق درة     ععوتحلیل الموتحلیل الم

  ..على الاستنتاج على الاستنتاج 

إل  ى ع  دد م  ن التعریف  ات الت  ي أوردھ  ا      إل  ى ع  دد م  ن التعریف  ات الت  ي أوردھ  ا        فق  د أش  ار فق  د أش  ار ) )   ٦٦٦٦: : م م ٢٠٠٢٢٠٠٢ج  روان ،  ج  روان ،  ( (   أم  اأم  ا        

  ::الباحثون في مجال التفكیر الناقد منھا ما یلي الباحثون في مجال التفكیر الناقد منھا ما یلي 

التفكی ر  التفكی ر    ::  ))  ١١٩٩٨٨٥٥  ,,MMoooorree,,  MMccCCaannnn,,  &&  MMccCCaannnn( ( م ور و آخ رون   م ور و آخ رون     تعری ف تعری ف         

  ..الناقد ھو فحص وتقییم الحلول المعروضة الناقد ھو فحص وتقییم الحلول المعروضة 

ح ل  ح ل    التفكی ر الناق د ھ و   التفكی ر الناق د ھ و   : : ) )   ١١٩٩٩٩١١  ,,UUddaallll  &&  DDaanniieellss( ( لز لز اادل ودانی  دل ودانی  وواا  تعری ف تعری ف             

  ..المشكلات أو التحقق من الشيء وتقییمھ بالاستناد إلى معاییر متفق علیھا مسبقاً المشكلات أو التحقق من الشيء وتقییمھ بالاستناد إلى معاییر متفق علیھا مسبقاً 



 ٧١

بأنھ تفكی ر ت أملي ومعق ول ، مرك ز عل ى اتخ اذ       بأنھ تفكی ر ت أملي ومعق ول ، مرك ز عل ى اتخ اذ       ) )   ١١٩٩٨٨٥٥  ,,EEnnnniiss( ( فھ أنیس فھ أنیس كما عرّكما عرّ          

قرار بشأن ما نصدقھ ونؤمن بھ أو ما نفعلھ وما یتطلبھ ذلك من وض ع فرض یات وأس ئلة    قرار بشأن ما نصدقھ ونؤمن بھ أو ما نفعلھ وما یتطلبھ ذلك من وض ع فرض یات وأس ئلة    

  ..وبدائل وخطط للتجریب وبدائل وخطط للتجریب 

أن التفكیر الناقد ھو التفكیر الذي یتطل ب اس تخدام   أن التفكیر الناقد ھو التفكیر الذي یتطل ب اس تخدام   ) )   ١١٩٩٨٨٢٢  ,,PPoolleettttee( ( ویرى بولت ویرى بولت           

  ..المستویات المعرفیة العلیا الثلاث في تصنیف بلوم وھي التحلیل والتركیب والتقویم المستویات المعرفیة العلیا الثلاث في تصنیف بلوم وھي التحلیل والتركیب والتقویم 

التفكی ر الناق د بأن ھ تفكی ر یتص ف بالحساس یة       التفكی ر الناق د بأن ھ تفكی ر یتص ف بالحساس یة       ) )   ١١٩٩٩٩١١  ,,LLiippmmaann( ( ف لیبم ان  ف لیبم ان  ویع رّ ویع رّ           

ى ضوابط تصحیحیة ذاتیة وباعتماده على محكات في الوصول إلى ى ضوابط تصحیحیة ذاتیة وباعتماده على محكات في الوصول إلى للموقف وباشتمالھ علللموقف وباشتمالھ عل

  ..الأحكام الأحكام 

) ) كی ف تفك ر   كی ف تفك ر   ( ( ف ي كتاب ھ   ف ي كتاب ھ     عن جوھر التفكیر الناقدعن جوھر التفكیر الناقدفقد عبّر فقد عبّر   DDeewweeyyجون دیوي جون دیوي أما أما           

ی رى  ی رى  بینم ا  بینم ا    ،،" " في إعطاء الأحكام وتعلیقھا لح ین التحق ق م ن الأم ر     في إعطاء الأحكام وتعلیقھا لح ین التحق ق م ن الأم ر       التمھلالتمھل  إنھإنھ" " : : بالقولبالقول

  ..یقابل التفكیر المجرد عند بیاجیھ یقابل التفكیر المجرد عند بیاجیھ أن التفكیر الناقد أن التفكیر الناقد     MMeeyyeerrمایر مایر 

نمط من التفكیر ، یعتمد على فحص نمط من التفكیر ، یعتمد على فحص : " : " التفكیر الناقد بأنھ التفكیر الناقد بأنھ ) ) م م ٢٠٠٥٢٠٠٥( ( عرّف صقر عرّف صقر ویوی          

الطال  ب ، وتقصّ  ي المعلوم  ات المقدم  ة ل  ھ لتفس  یرھا وال  ربط بینھ  ا واس  تنتاج واس  تنباط      الطال  ب ، وتقصّ  ي المعلوم  ات المقدم  ة ل  ھ لتفس  یرھا وال  ربط بینھ  ا واس  تنتاج واس  تنباط      

  ..  ٦٠٦٠صص" " العلاقات بینھا وإعطاء الحجج والبراھین العلاقات بینھا وإعطاء الحجج والبراھین 

إذ اجتم ع م ا   إذ اجتم ع م ا   ) )   AAPPAA( ( ل صدر عن الجمعیة الأمریكیة لعلم ال نفس  ل صدر عن الجمعیة الأمریكیة لعلم ال نفس  وفي تعریف شاموفي تعریف شام          

ك  العلوم ك  العلوم خبی  راً یمثل  ون مجموع  ة م  ن مختل  ف الحق  ول الأكادیمی  ة       خبی  راً یمثل  ون مجموع  ة م  ن مختل  ف الحق  ول الأكادیمی  ة       ) )   ٤٦٤٦( ( یق  ارب م  ن  یق  ارب م  ن  

الإنس  انیة والعل  وم الاجتماعی  ة والعل  وم الطبیعی  ة والتربی  ة ؛ لبح  ث مفھ  وم التفكی  ر الناق  د    الإنس  انیة والعل  وم الاجتماعی  ة والعل  وم الطبیعی  ة والتربی  ة ؛ لبح  ث مفھ  وم التفكی  ر الناق  د    

  --١٩٩٠١٩٩٠( ( ن متت  الین ب  دءاً م  ن ع  ام   ن متت  الین ب  دءاً م  ن ع  ام   ومھارات  ھ الأساس  یة وق  د اس  تمر البح  ث لم  دة ع  امی     ومھارات  ھ الأساس  یة وق  د اس  تمر البح  ث لم  دة ع  امی     

، وتوصلت ھیئة الخبراء إلى تعریف شامل لمفھ وم التفكی ر الناق د عل ى النح و      ، وتوصلت ھیئة الخبراء إلى تعریف شامل لمفھ وم التفكی ر الناق د عل ى النح و      ) ) م م ١٩٩٢١٩٩٢

نحن نفھم التفكیر الناقد على أنھ حكم منظم ذاتیاً یھ دف إل ى التفس یر ، والتحلی ل     نحن نفھم التفكیر الناقد على أنھ حكم منظم ذاتیاً یھ دف إل ى التفس یر ، والتحلی ل     : " : " الآتي الآتي 

ت المتعلق  ة بالأدل  ة ت المتعلق  ة بالأدل  ة والتقی  یم ، والاس  تنتاج ، وإل  ى جان  ب ذل  ك فإن  ھ یھ  تم بش  رح الاعتب  ارا  والتقی  یم ، والاس  تنتاج ، وإل  ى جان  ب ذل  ك فإن  ھ یھ  تم بش  رح الاعتب  ارا  

" " ی ھ  ی ھ  والبراھین والمفاھیم ، والطرق والمق اییس ، الت ي یس تند إلیھ ا الحك م ال ذي توص ل إل       والبراھین والمفاھیم ، والطرق والمق اییس ، الت ي یس تند إلیھ ا الحك م ال ذي توص ل إل       

  ) .) .  ٢٢٩٢٢٩: : م م ٢٠٠٧٢٠٠٧أبو جادو ونوفل ، أبو جادو ونوفل ، ((

: : م م ٢٠٠٦٢٠٠٦محم ود ،  محم ود ،  ((و و ) ) ١٦٠١٦٠--١٥٧١٥٧:  :  م م ٢٠٠٦٢٠٠٦عبد الق ادر ،  عبد الق ادر ،  ((  في سیاق آخر یرىفي سیاق آخر یرىوو            

  ::مكن إیجازھا فیما یلي مكن إیجازھا فیما یلي یی  أن ھناك اتجاھات لتعریف التفكیر الناقدأن ھناك اتجاھات لتعریف التفكیر الناقد  ))١٦١١٦١--١٦٠١٦٠



 ٧٢

  

ویرى مؤیدوا ھذا الاتجاه أن التفكیر الناقد ھو ذلك الن وع م ن التفكی ر ال ذي یق وم فی ھ       ویرى مؤیدوا ھذا الاتجاه أن التفكیر الناقد ھو ذلك الن وع م ن التفكی ر ال ذي یق وم فی ھ                 

الفرد باستخدام مھاراتھ واستراتیجیاتھ العقلیة في تحدید أبع اد المواق ف والمش كلات الت ي     الفرد باستخدام مھاراتھ واستراتیجیاتھ العقلیة في تحدید أبع اد المواق ف والمش كلات الت ي     

لھ   ا وتقییمھ   ا والقی   ام بالاس   تنتاجات المختلف   ة ، وص   نع الق   رارات ، ووض   ع   لھ   ا وتقییمھ   ا والقی   ام بالاس   تنتاجات المختلف   ة ، وص   نع الق   رارات ، ووض   ع   یتع   رض یتع   رض 

التفسیرات المنطقیة حتى یتمكن من حل ھذه المشكلات ومن ثم إعادة توازنھ مرة أخ رى  التفسیرات المنطقیة حتى یتمكن من حل ھذه المشكلات ومن ثم إعادة توازنھ مرة أخ رى  

  ..والتكیف مع البیئة التي یعیش فیھا ومع الآخرین من أفراد المجتمع والتكیف مع البیئة التي یعیش فیھا ومع الآخرین من أفراد المجتمع 



ھ و تفكی ر منطق ي یعتم د عل ى الاس تدلال       ھ و تفكی ر منطق ي یعتم د عل ى الاس تدلال       ویرى مؤیدوا ھذا الاتجاه أن التفكی ر الناق د   ویرى مؤیدوا ھذا الاتجاه أن التفكی ر الناق د             

وإعطاء الأحكام التأملیة ، ویركز على تقییم الوقائع وإصدار الأحكام والقرارات الخاصة وإعطاء الأحكام التأملیة ، ویركز على تقییم الوقائع وإصدار الأحكام والقرارات الخاصة 

    . . بما یمكن تصدیقھ أو فعلھ أو إعطاء تبریرات لما یعتقده الفرد أو یجزم بھ بما یمكن تصدیقھ أو فعلھ أو إعطاء تبریرات لما یعتقده الفرد أو یجزم بھ 



ویرى مؤیدوا ھذا الاتجاه أن التفكی ر الناق د ھ و التق ویم ال دقیق لموض وع م ا ، وھ ي         ویرى مؤیدوا ھذا الاتجاه أن التفكی ر الناق د ھ و التق ویم ال دقیق لموض وع م ا ، وھ ي                     

عملیة تبنى على ھذه الأحكام المتمیزة لھذا الموض وع بحی ث تق وم عل ى أس اس الدق ة ف ي        عملیة تبنى على ھذه الأحكام المتمیزة لھذا الموض وع بحی ث تق وم عل ى أس اس الدق ة ف ي        

بالموضوع واستخلاص النتائج منھا بطریقة س لیمة والبع د ع ن    بالموضوع واستخلاص النتائج منھا بطریقة س لیمة والبع د ع ن      التي تتعلقالتي تتعلقفحص الوقائع فحص الوقائع 

العوامل الذاتیة كالتأثر بالأھواء الشخصیة والجوانب العاطفیة أو الأفكار التقلیدیة السابقة العوامل الذاتیة كالتأثر بالأھواء الشخصیة والجوانب العاطفیة أو الأفكار التقلیدیة السابقة 

  ..) ) ١٥٨١٥٨: : م م ٢٠٠٦٢٠٠٦عبد القادر ، عبد القادر ، ( ( مع مراعاة كافة العوامل المرتبطة بالموضوع مع مراعاة كافة العوامل المرتبطة بالموضوع 



وی  رى مؤی  دوا ھ  ذا الاتج  اه أن التفكی  ر الناق  د ھ  و ق  درة الف  رد للحك  م عل  ى الأش  یاء    وی  رى مؤی  دوا ھ  ذا الاتج  اه أن التفكی  ر الناق  د ھ  و ق  درة الف  رد للحك  م عل  ى الأش  یاء                  

وفھمھ  ا وتقویمھ  ا وفق  اً لمع  اییر معین  ة م  ن خ  لال تحدی  د الف  روض وإدراك العلاق  ة ب  ین     وفھمھ  ا وتقویمھ  ا وفق  اً لمع  اییر معین  ة م  ن خ  لال تحدی  د الف  روض وإدراك العلاق  ة ب  ین     

دقیق  ة دقیق  ة   المعطی  ات والمطل  وب وط  رح الأس  ئلة وعق  د المقارن  ات ودراس  ة الحق  ائق دراس  ة  المعطی  ات والمطل  وب وط  رح الأس  ئلة وعق  د المقارن  ات ودراس  ة الحق  ائق دراس  ة  

وتصنیف الأفكار والتمییز بینھا وتقییم معقولیة النتائج والقدرة على اتخاذ القرار المناسب وتصنیف الأفكار والتمییز بینھا وتقییم معقولیة النتائج والقدرة على اتخاذ القرار المناسب 

والوصول إلى الاستنتاج الصحیح الذي یؤدي إلى حل المشكلات التي تعترضھ ، والتقییم والوصول إلى الاستنتاج الصحیح الذي یؤدي إلى حل المشكلات التي تعترضھ ، والتقییم 

للحلول المطروحة لھذه المشكلات والفائدة المتحققة من تطبیق تلك الحلول على المستوى للحلول المطروحة لھذه المشكلات والفائدة المتحققة من تطبیق تلك الحلول على المستوى 



 ٧٣

ي وتقدیم الدلائل والبراھین للتفسیرات المطروحة ، لذا فالتفكیر الناقد یتطلب التفكیر ي وتقدیم الدلائل والبراھین للتفسیرات المطروحة ، لذا فالتفكیر الناقد یتطلب التفكیر العملالعمل

  ..  ) ) ١٥٩١٥٩: : م م ٢٠٠٦٢٠٠٦عبد القادر ، عبد القادر ، ( (   في كل مجالات الحیاةفي كل مجالات الحیاة



البح ث المنطق ي   البح ث المنطق ي     ومؤیدوا ھذا الاتجاه ی رون أن التفكی ر الناق د یتض من معرف ة ط رق      ومؤیدوا ھذا الاتجاه ی رون أن التفكی ر الناق د یتض من معرف ة ط رق                

التي تساعد عل ى تحدی د قیم ة مختل ف الأدل ة والتوص ل إل ى نت ائج س لیمة واختب ار ص حة            التي تساعد عل ى تحدی د قیم ة مختل ف الأدل ة والتوص ل إل ى نت ائج س لیمة واختب ار ص حة            

النتائج وتقویم المناقشات بطریقة موضوعیة والتعرف على الافتراضات وتفسیر البیانات النتائج وتقویم المناقشات بطریقة موضوعیة والتعرف على الافتراضات وتفسیر البیانات 

  ) .) .١٦١١٦١: : م م ٢٠٠٦٢٠٠٦محمود ، محمود ، ( ( 



حیث ینظر مؤیدوا ھذا الاتجاه إلى التفكیر الناقد كمقاب ل للمس تویات المعرفی ة بمعن ى     حیث ینظر مؤیدوا ھذا الاتجاه إلى التفكیر الناقد كمقاب ل للمس تویات المعرفی ة بمعن ى               

  ––التركی  ب التركی  ب   ––التحلی  ل التحلی  ل ( ( أن التفكی  ر الناق  د یتطل  ب اس  تخدام المس  تویات المعرفی  ة العلی  ا     أن التفكی  ر الناق  د یتطل  ب اس  تخدام المس  تویات المعرفی  ة العلی  ا     

  ).).١٦١١٦١: : م م ٢٠٠٦٢٠٠٦محمود ، محمود ، ) ( ) ( التقویم التقویم 



وینظر مؤیدوا ھذا الاتجاه إلى التفكیر الناقد من خلال سمات الذي یفك ر تفكی راً ناق داً    وینظر مؤیدوا ھذا الاتجاه إلى التفكیر الناقد من خلال سمات الذي یفك ر تفكی راً ناق داً              

  ::وھو الذي یتمتع بالقدرة على وھو الذي یتمتع بالقدرة على 

  ..التمییز بین التحیز والمنطق التمییز بین التحیز والمنطق   --

  . . ) )   ١٦١١٦١: : م م ٢٠٠٦٢٠٠٦محمود ، محمود ، ( (   التمییز بین الرأي والوقائع التمییز بین الرأي والوقائع   --

                                                                                                                  

أن مرك ز التفكی ر   أن مرك ز التفكی ر     ))  ١٠٣١٠٣: : م م ٢٠٠٣٢٠٠٣س عادة ،  س عادة ،  ( ( في مجال تعریف التفكیر الناقد یذكرفي مجال تعریف التفكیر الناقد یذكروو          

تع ریفین لھ ذا   تع ریفین لھ ذا   یط رح  یط رح    ))      bb  &&  cc  ١١٩٩٩٩٦٦,,CCeenntteerr  FFoorr  CCrriittiiccaall  TThhiinnkkiinngg((الناق د  الناق د  

، وأن ھ  ، وأن ھ  ))  ١١٩٩٩٩٦٦bb( ( المفھوم على أنھ عبارة عن التفكیر الذي یعمل على تقییم نفس ھ بنفس ھ   المفھوم على أنھ عبارة عن التفكیر الذي یعمل على تقییم نفس ھ بنفس ھ   

ما یفكر بھ الآخرون بطریقة تھدف إلى تحدی د نق اط الق وة    ما یفكر بھ الآخرون بطریقة تھدف إلى تحدی د نق اط الق وة    عبارة عن القدرة على التفكیر بعبارة عن القدرة على التفكیر ب

  ) .) .  ١١٩٩٩٩٦٦cc( ( وجوانب الضعف ووضعھ في قالب جدید وجوانب الضعف ووضعھ في قالب جدید 

) ) مم٢٠٠٧٢٠٠٧((  وعلى الرغم من تعدد تعریفات الناقد في الأدب التربوي ترى رند العظمةوعلى الرغم من تعدد تعریفات الناقد في الأدب التربوي ترى رند العظمة          

  ::أن ھذه التعریفات یمكن أن تنظمھا صیغتان أن ھذه التعریفات یمكن أن تنظمھا صیغتان 



 ٧٤

عل ى الھ دف الشخص ي    عل ى الھ دف الشخص ي    توصف بالشخصیة الذاتیة وھي ترك ز  توصف بالشخصیة الذاتیة وھي ترك ز    ::الأولى الأولى 
حی ث ھ و   حی ث ھ و   ) )   EEnnnniiss((من وراء التفكیر الناقد كما جاء ف ي تعری ف أن یس    من وراء التفكیر الناقد كما جاء ف ي تعری ف أن یس    

تفكی ر ت أملي ومعق ول یرك ز عل ى اتخ اذ الق رار فیم ا یفك ر فی ھ الف رد أو            تفكی ر ت أملي ومعق ول یرك ز عل ى اتخ اذ الق رار فیم ا یفك ر فی ھ الف رد أو            
یؤدی  ھ م  ن أج  ل تط  ویر تفكی  ره والس  یطرة علی  ھ إن  ھ تفكی  ر الف  رد ف  ي         یؤدی  ھ م  ن أج  ل تط  ویر تفكی  ره والس  یطرة علی  ھ إن  ھ تفكی  ر الف  رد ف  ي         

ومدافعاً ومدافعاً   الطریقة التي یفكر فیھا حتى یجعل تفكیره أكثر صحة ووضوحاًالطریقة التي یفكر فیھا حتى یجعل تفكیره أكثر صحة ووضوحاً
  ..عنھ عنھ 

تركز على الجانب الاجتماعي من وراء التفكیر الناق د ، إذ ھ و   تركز على الجانب الاجتماعي من وراء التفكیر الناق د ، إذ ھ و     ::الثانیة الثانیة 
عملیة ذھنیة یؤدیھا الفرد عندما یطلب إلیھ الحكم على قضیة أو مناقش ة  عملیة ذھنیة یؤدیھا الفرد عندما یطلب إلیھ الحكم على قضیة أو مناقش ة  
موضوع أو إجراء تق ویم إن ھ الحك م عل ى ص حة رأي واعتق اد وفعالیت ھ        موضوع أو إجراء تق ویم إن ھ الحك م عل ى ص حة رأي واعتق اد وفعالیت ھ        

لتمیی  ز ب  ین  لتمیی  ز ب  ین  ع  ن طری  ق تحلی  ل المعلوم  ات وفرزھ  ا واختبارھ  ا بھ  دف ا   ع  ن طری  ق تحلی  ل المعلوم  ات وفرزھ  ا واختبارھ  ا بھ  دف ا   
    ٤٨٤٨  --٤٧٤٧ص صص ص. . الأفكار الإیجابیة والسلبیة الأفكار الإیجابیة والسلبیة 

  
لت ي  لت ي  وترى الباحثة أن مفھوم التفكیر الناق د مفھ وم واس ع یش مل المھ ارات الأساس یة ا      وترى الباحثة أن مفھوم التفكیر الناق د مفھ وم واس ع یش مل المھ ارات الأساس یة ا                

  .      .      حولھ حولھ   منمن  على الأشیاء التيعلى الأشیاء التي  ھھعند إصدار حكمعند إصدار حكم  یقوم بھا الفردیقوم بھا الفرد

  ::التفكير الناقد في القرآن الكريم التفكير الناقد في القرآن الكريم 

وما من دآبة في الأرَضِ ولاَ طاَئرٍ يطير بجِناحيه إِلاَّ أُمم أَمثاَلُكمُ ما فرَطْنا في الكتاَبِ وما من دآبة في الأرَضِ ولاَ طاَئرٍ يطير بجِناحيه إلاَِّ أُمم أَمثاَلُكمُ ما فرَطْنا في الكتاَبِ   {{: : قال االله تعالى قال االله تعالى               

 ونرشحي ِهمب إلِىَ ر ُثم ءين شم ونرشحي ِهمب إلِىَ ر ُثم ءين ش٣٨٣٨الأنعام ، الأنعام ، [ [     }}م  . [. [  

منھ أن یتفك ر ف ي   منھ أن یتفك ر ف ي     وھب االله الإنسان العقل ومیزه بھ عن سائر المخلوقات بل طلبوھب االله الإنسان العقل ومیزه بھ عن سائر المخلوقات بل طلب                

خلق السموات والأرض ، دعوة صریحة للتفكیر فلا یجوز للإنسان أن یعطل نعمة العقل خلق السموات والأرض ، دعوة صریحة للتفكیر فلا یجوز للإنسان أن یعطل نعمة العقل 

نم    {{: : ق ول االله تع الى   ق ول االله تع الى     التي وھبھا االله إلیھ عن أداء وظیفتھ ، ویتجلى ذلك فيالتي وھبھا االله إلیھ عن أداء وظیفتھ ، ویتجلى ذلك في نم    ولَقـَد ذرَأْنـَا لجهـ ولَقـَد ذرَأْنـَا لجهـ

َفْقهلاَّ ي قُلُوب مَالإنِسِ لهو الجِْن نيراً مكَثَفْقهلاَّ ي قُلوُب مَالإِنسِ لهو الجِْن نيراً مكَث م م ون بهِا ولهَم أعَين لاَّ يبصرون بهِا ولهَم آذَان لاَّ يسمعون بهِا أوُلـَئك كاَلأنَْعامِ بلْ هـ   ون بهِا ولهَم أَعين لاَّ يبصرون بهِا ولهَم آذَان لاَّ يسمعون بهِا أوُلـَئك كاَلأَنْعامِ بلْ هـ

 لوُنالْغاَف مه كلـَئُضَلُّ أو ضَلُّ أوُلـَئك هم الْغاَفلُون أَ فمن یعطلون عقولھم ع ن التفكی ر ویص مون    فمن یعطلون عقولھم ع ن التفكی ر ویص مون    ] ]   ١٧٩١٧٩، ،   الأعرافالأعراف[ [   }}أَ

ب  ل ھ  م أق  ل مرتب  ة م  ن الحیوان  ات الت  ي لا تعق  ل   ب  ل ھ  م أق  ل مرتب  ة م  ن الحیوان  ات الت  ي لا تعق  ل     آذانھ  م ولا یبص  رون ، فھ  ؤلاء كالأنع  امآذانھ  م ولا یبص  رون ، فھ  ؤلاء كالأنع  ام

  ) .) .  ٦٣٦٣: : م م ٢٠٠٥٢٠٠٥صقر ، صقر ، ((

لیس ھناك شك في أن إعمال العقل والتفكیر والتدبر فیما خلق االله والتبصر بحقائق لیس ھناك شك في أن إعمال العقل والتفكیر والتدبر فیما خلق االله والتبصر بحقائق وو            

الوجود ھ ي م ن الأم ور الت ي عظمھ ا ال دین الإس لامي ، لأنھ ا وس ائل الإنس ان م ن اج ل             الوجود ھ ي م ن الأم ور الت ي عظمھ ا ال دین الإس لامي ، لأنھ ا وس ائل الإنس ان م ن اج ل             
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وفھمھ ا وتطویعھ ا ف ي رض ا الخ الق س بحانھ ث م        وفھمھ ا وتطویعھ ا ف ي رض ا الخ الق س بحانھ ث م          اكتشاف س نن الك ون ون وامیس الطبیع ة    اكتشاف س نن الك ون ون وامیس الطبیع ة    

وتوحی  ده ، وف  ي وتوحی  ده ، وف  ي كم  ا أنھ  ا وس  ائلھ ف  ي الاس  تدلال عل  ى وج  ود الخ  الق وعظمت  ھ   كم  ا أنھ  ا وس  ائلھ ف  ي الاس  تدلال عل  ى وج  ود الخ  الق وعظمت  ھ       س  عادتھس  عادتھ

    ) . ) .   ٢٦٢٦: : م م ٢٠٠٢٢٠٠٢جروان ، جروان ، ( ( استخلاص الدروس والعبر من التاریخ استخلاص الدروس والعبر من التاریخ 

أن م ن دلائ ل ح رص الق رآن الك ریم عل ى دع وة        أن م ن دلائ ل ح رص الق رآن الك ریم عل ى دع وة        ) )   ٢٠٢٠: : م م ٢٠٠٣٢٠٠٣الحربي ، الحربي ، ( ( ویرى ویرى           

إل  ى إعم  ال العق  ل واس  تخدام التفكی  ر ورود الاستش  ھاد بالآی  ات الت  ي تتض  من        إل  ى إعم  ال العق  ل واس  تخدام التفكی  ر ورود الاستش  ھاد بالآی  ات الت  ي تتض  من        الإنس  ان الإنس  ان 

لق   وم لق   وم ( ( ، ، ) ) إن كن  تم تعقل  ون   إن كن  تم تعقل  ون   ( ( ، ، ) ) لعلك  م تعقل  ون   لعلك  م تعقل  ون   ( ( ، ، ) ) أف  لا یعقل  ون   أف  لا یعقل  ون   ( ( العب  ارات التالی  ة   العب  ارات التالی  ة   

لق   وم  لق   وم    ((، ، ) ) لعلھ   م یتفك   رون   لعلھ   م یتفك   رون     ((، ، ) ) لعلك   م تتفك   رون   لعلك   م تتفك   رون     ((، ، ) ) أف   لا یتفك   رون   أف   لا یتفك   رون     ((، ، ) ) یعقل   ونیعقل   ون

          ).).یتفكرونیتفكرون

إن من یعطل عقلھ ع ن التفكی ر فإن ھ سیس أل ع ن ذل ك ی وم القیام ة فق ال          إن من یعطل عقلھ ع ن التفكی ر فإن ھ سیس أل ع ن ذل ك ی وم القیام ة فق ال          وفي المقابل فوفي المقابل ف        

ؤولاً  {{: : تعالى تعالى  ئك كاَن عنه مسـ ؤاد كُلُّ أوُلـ ف ما لَيس لَك بهِ علمْ إِن السمع والْبصر والْفُ ؤولاً  ولاَ تَقْ ؤاد كُلُّ أوُلـئك كاَن عنه مسـ ف ما لَيس لَك بهِ علمْ إِن السمع والْبصر والْفُ الإس راء ،  الإس راء ،  [ [   }}ولاَ تَقْ

الإنسان أن یبحث ویكتش ف إل ى أن   الإنسان أن یبحث ویكتش ف إل ى أن     ، بل وأكثر من ذلك فقد دعا االله سبحانھ وتعالى، بل وأكثر من ذلك فقد دعا االله سبحانھ وتعالى] ]   ٣٦٣٦

ینفذ من أقطار السموات والأرض ، إذا استطاع ، ولكن ذلك إذا حدث وتم لن یتم إلا بأمر ینفذ من أقطار السموات والأرض ، إذا استطاع ، ولكن ذلك إذا حدث وتم لن یتم إلا بأمر 

ــارِ    {{: : االله ع  ز وج  ل وإرادت  ھ ، فق  ال تع  الى   االله ع  ز وج  ل وإرادت  ھ ، فق  ال تع  الى    ــن أقَْطَ أَن تَنفُــذوُا م ُتمــتَطَع ــإِنسِ إِنِ اس ــن والْ ــر الجِْ شعــا م ــارِ    ي ــن أقَْطَ أَن تَنفُــذوُا م ُتمــتَطَع ــإنِسِ إِنِ اس الْ و ــن ــر الجِْ شعــا م ي

  ) .) .٦٣٦٣: : م م ٢٠٠٥٢٠٠٥صقر ، صقر ، ]  ( ]  (   ٣٣٣٣الرحمن ، الرحمن ، [ [   }}انفذُوُا لاَ تَنفذُوُن إلَِّا بِسلْطاَنٍ انفذُوُا لاَ تَنفذُوُن إلَِّا بِسلْطاَنٍ السماوات والأْرَضِ فَالسماوات والأْرَضِ فَ

بمعنى التأمل بمعنى التأمل   --للنظر العقلي للنظر العقلي دعا دعا القرآن الكریم القرآن الكریم " " إلى أن إلى أن ) ) م م ٢٠٠٢٢٠٠٢( ( یشیر جروان یشیر جروان وو            

دعوة مباش رة وص ریحة لا تأوی ل    دعوة مباش رة وص ریحة لا تأوی ل      ––والفحص وتقلیب الأمر على وجوھھ لفھمھ وإدراكھ والفحص وتقلیب الأمر على وجوھھ لفھمھ وإدراكھ 

ویكفي أن نعرف عدد الآیات القرآنی ة الت ي   ویكفي أن نعرف عدد الآیات القرآنی ة الت ي   . . ي یتحمل الإنسان مسؤولیتھ ي یتحمل الإنسان مسؤولیتھ فیھا كواجب دینفیھا كواجب دین

ورد فیھا مشتقات العقل ووظائفھ والدعوة لاستخدامھ حتى نتوصل إلى نتیجة حتمیة حول ورد فیھا مشتقات العقل ووظائفھ والدعوة لاستخدامھ حتى نتوصل إلى نتیجة حتمیة حول 

  ..  ٢٦٢٦صص" " أھمیة التفكیر في حیاة الإنسان أھمیة التفكیر في حیاة الإنسان 

  ویض  یف ج  روان أن ع  دد الآی  ات الت  ي وردت فیھ  ا مش  تقات العق  ل بالص  یغة الفعلی  ة ویض  یف ج  روان أن ع  دد الآی  ات الت  ي وردت فیھ  ا مش  تقات العق  ل بالص  یغة الفعلی  ة           

آیة ، والآی ات الت ي ت دعو إل ى التبص ر      آیة ، والآی ات الت ي ت دعو إل ى التبص ر      ) ) ١٢٩١٢٩((آیة ، والآیات التي تدعو إلى النظر آیة ، والآیات التي تدعو إلى النظر ) ) ٤٩٤٩((

و الآیات التي تدعو إل ى التفك ر   و الآیات التي تدعو إل ى التفك ر     آیات ،آیات ،) ) ٤٤( ( الآیات التي تدعو إلى التدبر الآیات التي تدعو إلى التدبر و و آیة ، آیة ، ) ) ١٤٨١٤٨((
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آیات ، و الآیات الت ي ت دعو إل ى التفق ھ     آیات ، و الآیات الت ي ت دعو إل ى التفق ھ     ) ) ٧٧((آیة ، و الآیات التي تدعو إلى الاعتبار آیة ، و الآیات التي تدعو إلى الاعتبار ) ) ١٦١٦((

  ..آیة  آیة  ) ) ٢٦٩٢٦٩((لى التذكر لى التذكر ة ، و الآیات التي تدعو إة ، و الآیات التي تدعو إآیآی) ) ٢٠٢٠((

ودلت الآیات الكریمة التي وردت بھذه الصیغ القرآنیة البلیغة على أھمیة التفكیر في ودلت الآیات الكریمة التي وردت بھذه الصیغ القرآنیة البلیغة على أھمیة التفكیر في             

حی  اة الإنس  ان ، وأن كثی  راً م  ن أم  ور ال  دین تتطل  ب التفكی  ر والتأم  ل والت  دبر لی  تم فھمھ  ا   حی  اة الإنس  ان ، وأن كثی  راً م  ن أم  ور ال  دین تتطل  ب التفكی  ر والتأم  ل والت  دبر لی  تم فھمھ  ا   

  ) .) .  ٢٥٢٥: : م م ٢٠٠٤٢٠٠٤یدة حسن ، یدة حسن ، فرفر( ( وإدراك أسرارھا لیتحقق الیقین في النفوس وإدراك أسرارھا لیتحقق الیقین في النفوس 

  الیومی ة  الیومی ة    ومھاراتھ في حیاتن ا ومھاراتھ في حیاتن ا الناقد الناقد   وھناك أدلة قرآنیة دلت على أھمیة استخدام التفكیروھناك أدلة قرآنیة دلت على أھمیة استخدام التفكیر        

فلقد طالب القرآن الكریم بالدلیل والبرھان فق ال تع الى   فلقد طالب القرآن الكریم بالدلیل والبرھان فق ال تع الى   ) )   ٦٣٦٣: : م م ٢٠٠٤٢٠٠٤صقر ، صقر ، ((  ذكرذكركما كما 

 : :}}مَله نيتُبإلاَِّ ل تاَبالْك كلَيا علْنا أَنزمومَله نيتُبإلاَِّ ل تاَبالْك كلَيا علْنا أَنزمو     ون قـَومٍ يؤمنـ ون   الَّذي اختلََفُواْ فيه وهدى ورحمةً لِّ ؤمنـ مٍ يقـَو ي اختَلَفوُاْ فيه وهدى ورحمةً لِّ ٦٤٦٤النح ل ،  النح ل ،  [ [   }}الَّذ   [ [ ، ،

وا إِن     {{: : الإسلام إلى عدم التسرع ف ي إص دار الأحك ام ، ق ال تع الى      الإسلام إلى عدم التسرع ف ي إص دار الأحك ام ، ق ال تع الى      كما دعا كما دعا  ذين آمنـ ا الَّـ ا أيَهـ وا إِن     يـ ذين آمنـ ا الَّـ ا أيَهـ يـ

ين  جاءكمُ فاَسق بِنبأ فَتَبينوا أَن تصُيبوا قَوماً بجِهاجاءكمُ فاَسق بِنبأ فَتَبينوا أَن تصُيبوا قوَماً بجِها منـَاد ُلتْما فَعلىَ موا عِبحُفَتص َلة  ين منـَاد ُلْتما فَعلىَ موا عِبحُفتَص َفق د  ، فق د  ] ]   ٦٦الحجرات ، الحجرات ، [ [     }}لة ،

دعانا دعوة صریحة للتیقن أولاً وأن نتعرف إلى الحقیقة قبل إصدار الأحكام ، وق د أش ار   دعانا دعوة صریحة للتیقن أولاً وأن نتعرف إلى الحقیقة قبل إصدار الأحكام ، وق د أش ار   

القرآن الكریم إلى الأخذ بالمشورة ، وتبادل الرأي لمواجھ ة المش كلات الحیاتی ة المختلف ة     القرآن الكریم إلى الأخذ بالمشورة ، وتبادل الرأي لمواجھ ة المش كلات الحیاتی ة المختلف ة     

وإِذَا جاءهم أَمر من الأَمنِ أوَِ الخَْوف أَذَاعواْ بهِ ولَو ردوه وإِذَا جاءهم أمَر من الأَمنِ أوَِ الخَْوف أَذَاعواْ بهِ ولَو ردوه {{::لمناسبة لھا ، فقال تعالى لمناسبة لھا ، فقال تعالى لاستنباط الحلول الاستنباط الحلول ا

نهم ولـَولاَ فضَـْلُ اللـّه عل َـ       تَنبِطوُنهَ مـ ذين يسـ نهم ولـَولاَ فضَـْلُ اللـّه عل َـ      إلِىَ الرسولِ وإلِىَ أوُلي الأَمرِ منهم لَعلمه الَّـ تَنبِطُونهَ مـ ذين يسـ يطَ  يكمُ ورحمت ُـيكمُ ورحمت ُـإلِىَ الرسولِ وإلِىَ أوُلي الأَمرِ منهم لَعلمه الَّـ تمُ الشـ يطَ  ه لاَتَّبعـ تمُ الشـ ان إِلاَّ ان إِلاَّ ه لاَتَّبعـ

 يلا يلا قلَـ ، ولق  د نھ ى الإس لام ع  ن التط رف ف ي الحك  م والتعص ب لل  رأي      ، ولق  د نھ ى الإس لام ع  ن التط رف ف ي الحك  م والتعص ب لل  رأي      ] ]   ٨٣٨٣النس اء ،  النس اء ،  [ [   }}قلَـ

يحكمُ واصبرِواْ إِن اللـّه م ـ {{: : الاجتھادي ، فقال تعالى الاجتھادي ، فقال تعالى  يحكمُ واصبرِواْ إِن اللـّه م ـ وأطَيعواْ اللهّ ورسولهَ ولاَ تَنازَعواْ فتََفْشلُواْ وتذَهْب رِ ع ع وأطَيعواْ اللهّ ورسولهَ ولاَ تَنازعَواْ فتََفْشلُواْ وتذَهْب رِ

 ابرِيِنالص ابرِيِنأَن  {{: : ، ویخاطب االله عز وجل المؤمنون قائلاً ، ویخاطب االله عز وجل المؤمنون قائلاً ] ]   ٤٦٤٦الأنفال ، الأنفال ، [ [   }}الص ه ه أَن  كَبر مقتْاً عند اللَّـ كَبر مقتْاً عند اللَّـ

 لُونا لاَ تَفْعتَقُولُوا م لُونا لاَ تَفْع٣٣، ،   الصفالصف[ [   }}تَقُولُوا م  . [. [  
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أَفلَاَ ينظرُون إلِىَ أفَلَاَ ينظرُون إلِىَ { { : : وقد أشار القرآن الكریم إلى إدراك عظمة االله في خلقھ ، فقال تعالى وقد أشار القرآن الكریم إلى إدراك عظمة االله في خلقھ ، فقال تعالى           

ف خلقتَالْالْ إِبِلِ كَيَقتلخ ف إِبِلِ كَي    **  تعفر ف اء كَيمإلِىَ السوتعفر ف اء كَيمإلِىَ السو  **  تب ُنص ف الِ كَيإلِىَ الجِْبوت بُنص ف الِ كَيإلِىَ الجِْبو  **     تحط ف سـ طحت   وإلِىَ الـْأرَضِ كَيـ ف سـ   }}  وإلِىَ الـْأرَضِ كَيـ

  ..] ] ٢٠:١٧٢٠:١٧الغاشیة ، الغاشیة ، [[

  ::التفكير الناقد في السنة النبوية المطهرة التفكير الناقد في السنة النبوية المطهرة 

ص لى االله علی ھ   ص لى االله علی ھ     والرس ول والرس ول إن السنة النبویة المطھرة ج اءت مفس رة للق رآن الك ریم ،     إن السنة النبویة المطھرة ج اءت مفس رة للق رآن الك ریم ،                 

وى    { َ{ َ: : كان خلقھ القرآن وفیھ یقول المولى في محكم كتاب ھ  كان خلقھ القرآن وفیھ یقول المولى في محكم كتاب ھ    وسلم وسلم  نِ الهْـ ق عـ ا ينطـ وى    مـ نِ الهْـ ق عـ ا ينطـ ا     **مـ و إلَِّـ ا   إِن هـ و إلَِّـ إِن هـ

فكان الرس ول ص لى االله علی ھ وس لم یح رص عل ى تنمی ة        فكان الرس ول ص لى االله علی ھ وس لم یح رص عل ى تنمی ة        ، ،   ]]  ٤:٣٤:٣النجم ، النجم ، [ [   }}  وحي يوحىوحي يوحى

سلم في موقفھ ورأی ھ وس عیھ ف ي    سلم في موقفھ ورأی ھ وس عیھ ف ي    التفكیر لدى أصحابھ لأن التفكیر الإیماني ھو منطلق المالتفكیر لدى أصحابھ لأن التفكیر الإیماني ھو منطلق الم

  ) .) .  ٢١٢١: : م م ٢٠٠٣٢٠٠٣الحربي ، الحربي ، ( ( الحیاة الحیاة 

إل ى جوان ب م ن حیات ھ ص لى االله علی ھ وس لم         إل ى جوان ب م ن حیات ھ ص لى االله علی ھ وس لم         ) )   ٦٧٦٧--٦٥٦٥:  :  م م ٢٠٠٥٢٠٠٥صقر ، صقر ، ( ( ویشیر ویشیر           

وطریقة تعاملھ بأس الیب مختلف ة ت دعو إل ى التفكی ر واس تخدام مھارات ھ ویتض ح ذل ك م ن           وطریقة تعاملھ بأس الیب مختلف ة ت دعو إل ى التفكی ر واس تخدام مھارات ھ ویتض ح ذل ك م ن           

  ::خلال ما یلي خلال ما یلي 

وس  لم ین  وع أس  الیبھ ف  ي التعل  یم ، فت  ارة یعل  م   وس  لم ین  وع أس  الیبھ ف  ي التعل  یم ، فت  ارة یعل  م   الرس  ول ص  لى االله علی  ھ الرس  ول ص  لى االله علی  ھ   ك  انك  ان          
أصحابھ الكرام عن طریق إجابة سؤال یتوجھ بھ إلى أحدھم ، وتارة یعلمھم عن أصحابھ الكرام عن طریق إجابة سؤال یتوجھ بھ إلى أحدھم ، وتارة یعلمھم عن 
طریق سؤال یطرحھ ھو ث م یجی بھم علی ھ وقص ده ص لى االله علی ھ وس لم تش ویق         طریق سؤال یطرحھ ھو ث م یجی بھم علی ھ وقص ده ص لى االله علی ھ وس لم تش ویق         
السامع واستحضار قلبھ وذھنھ إلى ھذا الأمر الذي سیلقیھ ، فك ان ھ ذا م ن ش أنھ     السامع واستحضار قلبھ وذھنھ إلى ھذا الأمر الذي سیلقیھ ، فك ان ھ ذا م ن ش أنھ     

التفكیر الناقد ، الدلیل ، حدیث معاذ بن جب ل رض ي االله عن ھ ق ال ، ق ال      التفكیر الناقد ، الدلیل ، حدیث معاذ بن جب ل رض ي االله عن ھ ق ال ، ق ال        أن ینميأن ینمي
ألا أخب  رك ب  رأس الأم  ر وعم  وده وذروة   ألا أخب  رك ب  رأس الأم  ر وعم  وده وذروة   : " : " رس  ول االله ص  لى االله علی  ھ وس  لم   رس  ول االله ص  لى االله علی  ھ وس  لم   

رأس الأمر الإسلام ، وعموده الصلاة ، رأس الأمر الإسلام ، وعموده الصلاة ، : : بلى یا رسول االله ، قال بلى یا رسول االله ، قال : : سنامھ ؟ قلت سنامھ ؟ قلت 
  " . " . وذروة سنامھ الجھاد وذروة سنامھ الجھاد 

ة عل ى أص حابھ لیختب ر بھ ا الم دى ال ذي وص لوا إلی ھ ف ي          ة عل ى أص حابھ لیختب ر بھ ا الم دى ال ذي وص لوا إلی ھ ف ي          وحیناً یلق ي المس أل  وحیناً یلق ي المس أل            
، وفي أحایین كثیرة كان ص لى االله علی ھ   ، وفي أحایین كثیرة كان ص لى االله علی ھ   ) ) أسئلة تشخیصیة أسئلة تشخیصیة ( ( معرفة علوم دینھم معرفة علوم دینھم 

وس  لم إذا تكل  م ب  أمر ك  رر الق  ول ب  ھ ثلاث  اً حت  ى یفھم  ھ الس  امعون ، ویس  تقر ف  ي     وس  لم إذا تكل  م ب  أمر ك  رر الق  ول ب  ھ ثلاث  اً حت  ى یفھم  ھ الس  امعون ، ویس  تقر ف  ي     
  ) . ) . تدریس تدریس   إستراتیجیةإستراتیجیة( (   مموجدانھم وعقولھوجدانھم وعقولھ

لام یجیب السؤال على وفق ما سأل ، كقولھ صلى االله لام یجیب السؤال على وفق ما سأل ، كقولھ صلى االله وكان علیھ الصلاة والسوكان علیھ الصلاة والس        
الب ر  الب ر  : " : " علیھ وسلم لمن جاءه یسأل عن البر والإثم فقال لھ صلى االله علیھ وس لم  علیھ وسلم لمن جاءه یسأل عن البر والإثم فقال لھ صلى االله علیھ وس لم  

، أخرجھ ، أخرجھ " " حسن الخلق والإثم ما حاك في صدرك وكرھت أن یطّلع علیھ الناس حسن الخلق والإثم ما حاك في صدرك وكرھت أن یطّلع علیھ الناس 
  ..مسلم مسلم 
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؟ فق ال ص لى   ؟ فق ال ص لى     أي العم ل أفض ل  أي العم ل أفض ل  : : رضي االله عنھ لما سألھ رضي االله عنھ لما سألھ وقولھ لابن مسعود وقولھ لابن مسعود         
ثم ثم : : قال قال " " بر الوالدین بر الوالدین   : ": "ثم أي ؟ قال ثم أي ؟ قال : : قال قال " " الصلاة لوقتھا الصلاة لوقتھا : " : " االله علیھ وسلم االله علیھ وسلم 

فم  ا ترك  ت أس  تزیده إلا  فم  ا ترك  ت أس  تزیده إلا  : : ق  ال اب  ن مس  عود  ق  ال اب  ن مس  عود  " " الجھ  اد ف  ي س  بیل االله  الجھ  اد ف  ي س  بیل االله  : " : "   أي؟ ق  الأي؟ ق  ال
  ..أخرجھ البخاري أخرجھ البخاري . . إرعاء علیھ إرعاء علیھ 

ى تل ك  ى تل ك  وتارة ك ان یجی بھم عل ى وف ق م ا س أل وزی ادة نظ راً لحاج ة الس ائل إل            وتارة ك ان یجی بھم عل ى وف ق م ا س أل وزی ادة نظ راً لحاج ة الس ائل إل                    
ومناسبتھا للسؤال المطروح وذلك كإجابت ھ لم ن یس أل ع ن الوض وء م ن       ومناسبتھا للسؤال المطروح وذلك كإجابت ھ لم ن یس أل ع ن الوض وء م ن       الزیادة الزیادة 

، وتارة ما ، وتارة ما . . أخرجھ مالك أخرجھ مالك " " ھو الطھور ماؤه الحل میتتھ ھو الطھور ماؤه الحل میتتھ : " : " ماء البحر ، فقال لھ ماء البحر ، فقال لھ 
كان یجیب السائل عما یسأل بل یصرف نظ ره إل ى أم ر آخ ر ھ و أھ م مم ا س أل         كان یجیب السائل عما یسأل بل یصرف نظ ره إل ى أم ر آخ ر ھ و أھ م مم ا س أل         

مت ى  مت ى  : : ی ا رس ول االله   ی ا رس ول االله   : : رابي فقال ل ھ  رابي فقال ل ھ  عنھ ، فقد جاء النبي صلى االله علیھ وسلم أععنھ ، فقد جاء النبي صلى االله علیھ وسلم أع
م ا  م ا  : : ق ال  ق ال  " " م ا أع ددت لھ ا ؟     م ا أع ددت لھ ا ؟     : " : " الس اعة ؟ فق ال ل ھ النب ي ص لى االله علی ھ وس لم        الس اعة ؟ فق ال ل ھ النب ي ص لى االله علی ھ وس لم        

أن ت  أن ت  : " : " أعددت لھا من كثیر صلاة ولا ص وم ولا ص دقة ولك ن أح ب االله ، ق ال      أعددت لھا من كثیر صلاة ولا ص وم ولا ص دقة ولك ن أح ب االله ، ق ال      
أخرجھ البخاري ، فقد ص رفھ النب ي إل ى الأم ر المھ م وھ و أن       أخرجھ البخاري ، فقد ص رفھ النب ي إل ى الأم ر المھ م وھ و أن       "  "  مع من أحببت مع من أحببت 

  ..نفسھ للقائھا لأنھا آتیة لا محالة نفسھ للقائھا لأنھا آتیة لا محالة یعد الإنسان یعد الإنسان 
وتارة كان یجیب السائل عما سأل عن ھ ویفی ده حكم ة ، ولك ن بأس لوب آخ ر ،       وتارة كان یجیب السائل عما سأل عن ھ ویفی ده حكم ة ، ولك ن بأس لوب آخ ر ،             

فیجیبھ عم ا لا یس أل لك ون الس ائل ل م یحس ن الس ؤال ، وذل ك كإجابت ھ ص لى االله           فیجیبھ عم ا لا یس أل لك ون الس ائل ل م یحس ن الس ؤال ، وذل ك كإجابت ھ ص لى االله           
لا یل بس  لا یل بس  : " : " علیھ وسلم من سأل عما یلبسھ المحرم ؟ فقال ص لى االله علی ھ وس لم    علیھ وسلم من سأل عما یلبسھ المحرم ؟ فقال ص لى االله علی ھ وس لم    

لا العمامة ، ولا السراویل ولا البرنس ، ولا ثوبا مسھ الورْس ، ولا لا العمامة ، ولا السراویل ولا البرنس ، ولا ثوبا مسھ الورْس ، ولا القمیص ، والقمیص ، و
الزعف  ران ، ف  إن ل  م یج  د النعل  ین فیل  بس الخف  ین ولیقطعھم  ا حت  ى یك  ون تح  ت        الزعف  ران ، ف  إن ل  م یج  د النعل  ین فیل  بس الخف  ین ولیقطعھم  ا حت  ى یك  ون تح  ت        

  ..رواه البخاري رواه البخاري " . " . الكعبین الكعبین 
وك  ان ص  لى االله علی  ھ وس  لم یق  وم بط  رح الس  ؤال عل  ى الحاض  رین لیش  حذ      وك  ان ص  لى االله علی  ھ وس  لم یق  وم بط  رح الس  ؤال عل  ى الحاض  رین لیش  حذ                

أس   لوب ح   ل  أس   لوب ح   ل  ( ( الأم   ور عل   ى حقائقھ   ا   الأم   ور عل   ى حقائقھ   ا   ھممھ   م ف   ي التفكی   ر والإب   داع وإدراك    ھممھ   م ف   ي التفكی   ر والإب   داع وإدراك    
إن من إن من : " : " فقد كان صلى االله علیھ وسلم في جمع من الصحابة فقال فقد كان صلى االله علیھ وسلم في جمع من الصحابة فقال ) ) المشكلات المشكلات 

ق ال اب ن   ق ال اب ن     ""  الشجر شجرة لا یسقط ورقھا ، وإنھ ا مث ل المس لم ح دثوني م ا ھ ي ؟      الشجر شجرة لا یسقط ورقھا ، وإنھ ا مث ل المس لم ح دثوني م ا ھ ي ؟      
حدثنا حدثنا : : فوقع الناس في شجر البوادي ، ووقع في نفسي أنھا النخلة ثم قالوا فوقع الناس في شجر البوادي ، ووقع في نفسي أنھا النخلة ثم قالوا : : عمرعمر

  . . أخرجھ البخاري أخرجھ البخاري " . " . ھي النخلة ھي النخلة : " : " ول االله ؟  فقال ول االله ؟  فقال ما ھي یا رسما ھي یا رس
وأحیاناً صلى االله علیھ وسلم یس أل أص حابھ ولك ن لا لغ رض الس ؤال ، وإنم ا       وأحیاناً صلى االله علیھ وسلم یس أل أص حابھ ولك ن لا لغ رض الس ؤال ، وإنم ا             

لغرض إثارة الاھتمام إلى ما یرید أن یلقیھ إل یھم ، فی ربط ف ي س ؤالھ أم راً غائب اً       لغرض إثارة الاھتمام إلى ما یرید أن یلقیھ إل یھم ، فی ربط ف ي س ؤالھ أم راً غائب اً       
فلقد فلقد . . الوعي الوعي   بأمر حاضر مشاھد ، لیتمكنوا من فھم مراده من حدیثھ ویعوه حقبأمر حاضر مشاھد ، لیتمكنوا من فھم مراده من حدیثھ ویعوه حق

فم  ر فم  ر ) ) أي بجانب  ھ أي بجانب  ھ ( ( م  ر ص  لى االله علی  ھ وس  لم ذات ی  وم بالس  وق ، والن  اس كنف  ھ   م  ر ص  لى االله علی  ھ وس  لم ذات ی  وم بالس  وق ، والن  اس كنف  ھ   
أیكم یحب أیكم یحب : " : " ، فتناولھ فأخذه بأذنھ ثم قال ، فتناولھ فأخذه بأذنھ ثم قال ) ) أي صغیر الأذن أي صغیر الأذن ( ( بجدي أسك میت بجدي أسك میت 
: " : " ما نحب أنھ لنا بشيء وم ا نص نع ب ھ ؟ ، ق ال     ما نحب أنھ لنا بشيء وم ا نص نع ب ھ ؟ ، ق ال     : : ؟ ، فقالوا ؟ ، فقالوا " " أن ھذا لھ بدرھم أن ھذا لھ بدرھم 

واالله لو كان حیا كان عیبا فیھ ، لأنھ أسك ، فكیف وھو واالله لو كان حیا كان عیبا فیھ ، لأنھ أسك ، فكیف وھو   ::؟ قالوا ؟ قالوا " " تحبون أنھ لكم تحبون أنھ لكم 
" " فو االله الدنیا أھون على االله من ھذا علیكم فو االله الدنیا أھون على االله من ھذا علیكم : " : " میت ، فقال صلى االله علیھ وسلم میت ، فقال صلى االله علیھ وسلم 

        ..  ، أخرجھ مسلم، أخرجھ مسلم
  

  : : خصائص التفكير الناقد خصائص التفكير الناقد     

) )   ١٠٥١٠٥--١٠٤١٠٤: : م م ٢٠٠٣٢٠٠٣س  عادة ،  س  عادة ،  ( ( المش  ار إلی  ھ ف  ي    المش  ار إلی  ھ ف  ي    ) )   ١١٩٩٩٩٥٥,,BBeeyyeerr( ( ح  دد ب  ایر   ح  دد ب  ایر             

  ::الأساسیة المھمة للتفكیر الناقد تمثلت فیما یلي الأساسیة المھمة للتفكیر الناقد تمثلت فیما یلي ن الخصائص ن الخصائص مجموعة ممجموعة م
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مثل التشكك والعقل مثل التشكك والعقل   ::  DDiissppoossiittiioonnssتوفر القابلیات أو العادات العقلیة المھمة توفر القابلیات أو العادات العقلیة المھمة   --١١

المتفتح ، وتقدیر الدلیل ، والاھتمام بكل من الدقة والوضوح ، والنظر إلى مختلف المتفتح ، وتقدیر الدلیل ، والاھتمام بكل من الدقة والوضوح ، والنظر إلى مختلف 

  ..بررات الجدیدة بررات الجدیدة وجھات النظر ، وتغییر المواقف في ضوء الأسباب والموجھات النظر ، وتغییر المواقف في ضوء الأسباب والم

فم  ن أج  ل التفكی  ر بطریق  ة  فم  ن أج  ل التفكی  ر بطریق  ة  : :   CCrriitteerriiaaت  وفر المع  اییر أو المحك  ات المناس  بة ت  وفر المع  اییر أو المحك  ات المناس  بة       --٢٢

ناقدة سلیمة فإنھ لا بد من تطبیق المع اییر أو المحك ات الملائم ة ، وم ع أن ھ یوج د       ناقدة سلیمة فإنھ لا بد من تطبیق المع اییر أو المحك ات الملائم ة ، وم ع أن ھ یوج د       

جدال حول أن كل مادة دراس یة تحت اج إل ى مع اییر خاص ة بھ ا ، ف إن بع ض ھ ذه          جدال حول أن كل مادة دراس یة تحت اج إل ى مع اییر خاص ة بھ ا ، ف إن بع ض ھ ذه          

  ..  میع ھذه المواد میع ھذه المواد المعاییر یمكن تطبیقھا على جالمعاییر یمكن تطبیقھا على ج

والتي تتمثل في عبارة أو مقترح م دعوم  والتي تتمثل في عبارة أو مقترح م دعوم  : :     AArrgguummeennttتوفر نوع من المجادلةتوفر نوع من المجادلة  --٣٣

ب  دلیل ، وھن  ا ف  إن التفكی  ر الناق  د یتض  من تحدی  د المج  ادلات والعم  ل عل  ى تقییمھ  ا  ب  دلیل ، وھن  ا ف  إن التفكی  ر الناق  د یتض  من تحدی  د المج  ادلات والعم  ل عل  ى تقییمھ  ا  

  ..وتطویرھا وتطویرھا 

حی  ث م  ن الض  روري ت   وفر    حی  ث م  ن الض  روري ت   وفر    : :   iinnffeerrrriinnggالاھتم  ام بالاس  تنباط أو الاس  تنتاج    الاھتم  ام بالاس  تنباط أو الاس  تنتاج      --٤٤

أو القواع د النھائی ة م ن واح دة وأكث ر م ن       أو القواع د النھائی ة م ن واح دة وأكث ر م ن         الأحكامالأحكاماستنتاج استنتاج المقدرة على استنباط والمقدرة على استنباط و

المس  لمات ، وم  ن أج  ل الوص  ول إل  ى ذل  ك ف  إن الأم  ر یتطل  ب فح  ص العلاق  ات      المس  لمات ، وم  ن أج  ل الوص  ول إل  ى ذل  ك ف  إن الأم  ر یتطل  ب فح  ص العلاق  ات      

  ..المنطقیة بین البیانات والمعلومات المتوفرة المنطقیة بین البیانات والمعلومات المتوفرة 

فالمفكر الناقد ینظ ر إل ى   فالمفكر الناقد ینظ ر إل ى   : :     PPooiinntt  ooff  VViieewwssالاھتمام بوجھات النظر الأخرى الاھتمام بوجھات النظر الأخرى   --٥٥

ش كلة م ن زوای ا مختلف ة ، واض عاً ف ي الحس بان أن ھ إذا         ش كلة م ن زوای ا مختلف ة ، واض عاً ف ي الحس بان أن ھ إذا         الظاھرة أو القض یة أو الم الظاھرة أو القض یة أو الم 

كانت لدیھ وجھة نظر ف ي ھ ذه القض یة أو ھ ذا الموض وع ف إن للآخ رین وجھ ات         كانت لدیھ وجھة نظر ف ي ھ ذه القض یة أو ھ ذا الموض وع ف إن للآخ رین وجھ ات         

نظر أخرى یجب الاستماع إلیھا بل والاستفادة منھ ا م ن أج ل الوص ول ف ي نھای ة       نظر أخرى یجب الاستماع إلیھا بل والاستفادة منھ ا م ن أج ل الوص ول ف ي نھای ة       

  ..الأمر إلى القرار الأكثر دقة وصواباً الأمر إلى القرار الأكثر دقة وصواباً 

ی  تم ف  ي التفكی  ر ی  تم ف  ي التفكی  ر : : مع  اییر أو المحك ات  مع  اییر أو المحك ات  لتطبی  ق اللتطبی  ق ال  PPrroocceedduurreessت وفر إج  راءات  ت وفر إج  راءات    --٦٦

الناقد العدید م ن الإج راءات الت ي تس اعد عل ى تطبی ق المع اییر أو المحك ات الت ي          الناقد العدید م ن الإج راءات الت ي تس اعد عل ى تطبی ق المع اییر أو المحك ات الت ي          

  ..یتمثل أھمھا في طرح الأسئلة ، والتوصل إلى أحكام ، وتحدید الافتراضات یتمثل أھمھا في طرح الأسئلة ، والتوصل إلى أحكام ، وتحدید الافتراضات 

  

  

  



 ٨٠

  ::الخصائص التالیة للتفكیر الناقد الخصائص التالیة للتفكیر الناقد ) ) م م ٢٠٠٤٢٠٠٤( ( وتضیف فریدة حسن وتضیف فریدة حسن         
  ..اقد نشاط إیجابي خلاق اقد نشاط إیجابي خلاق التفكیر النالتفكیر الن  --
  ..التفكیر الناقد عملیة ولیس نتاجاً فقط التفكیر الناقد عملیة ولیس نتاجاً فقط   --
  ..یتغیر التعبیر عنھ بتغیر السیاق الذي یظھر فیھ داخلیاً أو خارجیاً یتغیر التعبیر عنھ بتغیر السیاق الذي یظھر فیھ داخلیاً أو خارجیاً   --
  ..یستثار بالأحداث السلبیة والإیجابیة یستثار بالأحداث السلبیة والإیجابیة   --
    ٤٥٤٥صص. . یعتبر نشاط انفعالي وعقلاني معاً یعتبر نشاط انفعالي وعقلاني معاً   --

        

عملیة ذھنیة تتضمن مھارات عملیة ذھنیة تتضمن مھارات ھو ھو فكیر الناقد فكیر الناقد أن التأن الت) )   ٤٤٤٤: : م م ٢٠٠٧٢٠٠٧الحلاق ، الحلاق ، ( ( ویرى ویرى           

متعددة  ، ویمكن التدرب على مھارات التفكیر الناقد الجزئیة لتحقیق كفایة التفكیر الناقد ، متعددة  ، ویمكن التدرب على مھارات التفكیر الناقد الجزئیة لتحقیق كفایة التفكیر الناقد ، 

التحق  ق م  ن الش  يء ، وتقی  یم الش  يء  التحق  ق م  ن الش  يء ، وتقی  یم الش  يء  : : ومھ  ارات التفكی  ر الناق  د كمھ  ارة نظامی  ة تتض  من  ومھ  ارات التفكی  ر الناق  د كمھ  ارة نظامی  ة تتض  من  

ج أو تعم یم أو ق رار ، وم ن ث م     ج أو تعم یم أو ق رار ، وم ن ث م     بالاستناد إلى معیار أو عدة معاییر ، للوص ول إل ى اس تنتا   بالاستناد إلى معیار أو عدة معاییر ، للوص ول إل ى اس تنتا   

اتخاذ قرار تبعاً للبیان ات أو المعلوم ات المتجمع ة ل دى الف رد وبالت الي ح ل المش كلة الت ي          اتخاذ قرار تبعاً للبیان ات أو المعلوم ات المتجمع ة ل دى الف رد وبالت الي ح ل المش كلة الت ي          

    .  .  یواجھھا یواجھھا 

بع  د بع  د ((ببع  دین أح  دھما  ببع  دین أح  دھما  " " أن مفھ  وم التفكی  ر الناق  د یتمی  ز   أن مفھ  وم التفكی  ر الناق  د یتمی  ز   ) ) م م ٢٠٠٦٢٠٠٦( ( ویش  یر محم  ود  ویش  یر محم  ود          

  IIddeeaassالأفك ار الأفك ار   م ن أج ل تحلی ل   م ن أج ل تحلی ل     TThheeaattrriiccaall  FFrraammeeیمث ل الإط ار النظ ري    یمث ل الإط ار النظ ري    ) ) معرف ي معرف ي 

AAnnaallyyssiiss     ویمثل التوجھ العام والتروي والاستمتاع بالعم ل  ویمثل التوجھ العام والتروي والاستمتاع بالعم ل  ) ) انفعاليانفعالي((، والبعد الآخر ، والبعد الآخر " "

  .    .      ١٦١١٦١صص

    ::معايير التفكير الناقد معايير التفكير الناقد 

تفق الباحثون على ضرورة توافر عدد م ن المع اییر والمواص فات ف ي التفكی ر الناق د       تفق الباحثون على ضرورة توافر عدد م ن المع اییر والمواص فات ف ي التفكی ر الناق د       اا        

لمع اییر بمثاب ة موجھ ات للمعل م أو     لمع اییر بمثاب ة موجھ ات للمعل م أو     ، وتع د ھ ذه ا  ، وتع د ھ ذه ا  عند معالجة ظ اھرة م ا أو موق ف مع ین     عند معالجة ظ اھرة م ا أو موق ف مع ین     

  ..المتعلم للتأكد من فعالیة التفكیر الناقد المتعلم للتأكد من فعالیة التفكیر الناقد 

عل ى أن  عل ى أن  ) )   ٥٠٥٠--٤٩٤٩  : : م م ٢٠٠٧٢٠٠٧الح لاق ،  الح لاق ،  ( ( و و ) )   ٨٣٨٣--٨٠٨٠  : : م م ٢٠٠٢٢٠٠٢ج روان ،  ج روان ،  ( ( ویتفق ویتفق         

  ::للتفكیر الناقد سبعة معاییر كالآتي للتفكیر الناقد سبعة معاییر كالآتي 

یجب أن تتمیز مھارات التفكیر الناقد بدرجة عالی ة م ن   یجب أن تتمیز مھارات التفكیر الناقد بدرجة عالی ة م ن   ) : ) :   CClleeaarriittyy( ( الوضوح الوضوح   --١١

  ..الوضوح وقابلیة الفھم الوضوح وقابلیة الفھم 

یجب أن تتمیز العبارات الت ي یس تخدمھا الف رد بدرج ة     یجب أن تتمیز العبارات الت ي یس تخدمھا الف رد بدرج ة     ) : ) :   AAccccuurraaccyy( ( الصحة الصحة   --٢٢

  ..عالیة من الصحة والموثوقیة من خلال الأدلة والبراھین والأرقام الداعمة عالیة من الصحة والموثوقیة من خلال الأدلة والبراھین والأرقام الداعمة 



 ٨١

ویقصد بذلك إعطاء موض وع التفكی ر حق ھ م ن المعالج ة      ویقصد بذلك إعطاء موض وع التفكی ر حق ھ م ن المعالج ة      ) : ) :   PPrreecciissiioonn( ( الدقة الدقة   --٣٣

  ..عالیة من الدقة والتحدید عالیة من الدقة والتحدید   والجھد والتعبیر عنھ بدرجةوالجھد والتعبیر عنھ بدرجة

یج  ب أن تتمی  ز معالج  ة المش  كلة أو الموق  ف بدرج  ة     یج  ب أن تتمی  ز معالج  ة المش  كلة أو الموق  ف بدرج  ة     ) : ) :   RReelleevvaannccee( ( ال  ربط ال  ربط   --٤٤

  ..عالیة من وضوح الترابط بین العناصر عالیة من وضوح الترابط بین العناصر 

یجب أن تتمیز معالجة المشكلة أو الظاھرة بدرجة عالیة من یجب أن تتمیز معالجة المشكلة أو الظاھرة بدرجة عالیة من ) : ) :   DDeepptthh( ( العمق العمق   --٥٥

توى الس طحي م ن   توى الس طحي م ن   العمق في التفكی ر والتفس یر والتنب ؤ لتخ رج الظ اھرة م ن المس        العمق في التفكی ر والتفس یر والتنب ؤ لتخ رج الظ اھرة م ن المس        

  ..المعالجة المعالجة 

یجب أن تؤخذ جمیع جوان ب المش كلة أو الموق ف بش كل     یجب أن تؤخذ جمیع جوان ب المش كلة أو الموق ف بش كل     ) : ) :   BBrreeaaddtthh( ( الاتساع الاتساع   --٦٦

  ..شمولي وواسع شمولي وواسع 

یجب أن یكون التفكیر الناقد منطقیاً من خلال تنظیم الأفكار یجب أن یكون التفكیر الناقد منطقیاً من خلال تنظیم الأفكار ) : ) :   LLooggiicc( ( المنطق المنطق   --٧٧

  ..وترابطھا بطریقة تؤدي إلى معان واضحة ومحددة وترابطھا بطریقة تؤدي إلى معان واضحة ومحددة 

  ::أهمية تعليم التفكير الناقد أهمية تعليم التفكير الناقد 

: : م م ٢٠٠٤٢٠٠٤فادی ة الخض راء ،   فادی ة الخض راء ،   ( ( یجمع المھتم ون ب التفكیر الناق د عل ى أھمیت ھ ، وتعل ل       یجمع المھتم ون ب التفكیر الناق د عل ى أھمیت ھ ، وتعل ل                 

  : : ذلك للأسباب التالیة ذلك للأسباب التالیة ) )   ٥٨٥٨

التفكی ر الناق د یح ول عملی ة اكتس اب المعرف  ة م ن عملی ة خامل ة إل ى نش اط عقل  ي           التفكی ر الناق د یح ول عملی ة اكتس اب المعرف  ة م ن عملی ة خامل ة إل ى نش اط عقل  ي             --١١

یؤدي إتقان أفضل للمحتوى المعرفي ، وفھم أعمق لھ على اعتب ار أن التعل یم ف ي    یؤدي إتقان أفضل للمحتوى المعرفي ، وفھم أعمق لھ على اعتب ار أن التعل یم ف ي    

  ..س عملیة تفكیر س عملیة تفكیر الأساالأسا

التفكیر الناقد یكسب الطلبة تعلیلات ص حیحة ومقبول ة للمواض یع المطروح ة ف ي      التفكیر الناقد یكسب الطلبة تعلیلات ص حیحة ومقبول ة للمواض یع المطروح ة ف ي        --٢٢

  ..مدى واسع من مشكلات الحیاة الیومیة ویعمل على تقلیل التعلیلات الخاطئة مدى واسع من مشكلات الحیاة الیومیة ویعمل على تقلیل التعلیلات الخاطئة 

التفكیر الناقد یؤدي إلى مراقبة الطلبة لتفكیرھم وضبطھ ، وبالتالي تكون أفك ارھم  التفكیر الناقد یؤدي إلى مراقبة الطلبة لتفكیرھم وضبطھ ، وبالتالي تكون أفك ارھم    --٣٣

یس  اعدھم ف  ي ص  نع الق  رارات ف  ي حی  اتھم الیومی  ة    یس  اعدھم ف  ي ص  نع الق  رارات ف  ي حی  اتھم الیومی  ة    أكث  ر دق  ة وأكث  ر ص  حة مم  ا   أكث  ر دق  ة وأكث  ر ص  حة مم  ا   

  ..عن الانقیاد العاطفي والتطرف في الرأي عن الانقیاد العاطفي والتطرف في الرأي ویبعدھم ویبعدھم 

التفكی  ر الناق  د م  ن المقوم  ات الأساس  یة للمواطن  ة الفعال  ة ف  ي عص  ر اتس  عت فی  ھ    التفكی  ر الناق  د م  ن المقوم  ات الأساس  یة للمواطن  ة الفعال  ة ف  ي عص  ر اتس  عت فی  ھ      --٤٤

المعلومات وانتشرت وسائل الإعلان ، وش اعت فی ھ ال دعایات والإش اعات وكث ر      المعلومات وانتشرت وسائل الإعلان ، وش اعت فی ھ ال دعایات والإش اعات وكث ر      



 ٨٢

یكون قادراً على التفكی ر الناق د لك ي یس تطیع الحك م      یكون قادراً على التفكی ر الناق د لك ي یس تطیع الحك م      فیھ السیاسیون ولابد للفرد أن فیھ السیاسیون ولابد للفرد أن 

  ..على مصداقیة ھذه المعلومات وتصنیفھا ومعرفة الغث منھا والسمین على مصداقیة ھذه المعلومات وتصنیفھا ومعرفة الغث منھا والسمین 

        

الأسباب التالیة التي تؤكد عل ى أھمی ة   الأسباب التالیة التي تؤكد عل ى أھمی ة   ) )   ١٦٥١٦٥--١٦٤١٦٤: : م م ٢٠٠٦٢٠٠٦محمود ، محمود ، ( ( ویضیف ویضیف               

  ::التفكیر الناقد التفكیر الناقد 

التعام ل م ع تح دیات عص ر     التعام ل م ع تح دیات عص ر     یزود المتعلم بأدوات التفكی ر الت ي یحتاجھ ا م ن أج ل      یزود المتعلم بأدوات التفكی ر الت ي یحتاجھ ا م ن أج ل        --

  ..المعلومات المعلومات 

  ..یعد من الأھداف التربویة التي یحتاجھا المجتمع في مدارسھ یعد من الأھداف التربویة التي یحتاجھا المجتمع في مدارسھ   --

یعتب  ر ض  رورة تربوی  ة لحمای  ة الص  غار م  ن الت  أثیرات الض  ارة المنتش  رة ف  ي         یعتب  ر ض  رورة تربوی  ة لحمای  ة الص  غار م  ن الت  أثیرات الض  ارة المنتش  رة ف  ي           --

  ..المجتمع المجتمع 

تك  وین العقلی  ة الناق  دة الت  ي تس  تطیع أن تحق  ق توازن  اً ب  ین المعاص  رة والعولم  ة       تك  وین العقلی  ة الناق  دة الت  ي تس  تطیع أن تحق  ق توازن  اً ب  ین المعاص  رة والعولم  ة         --

  ..لثقافیة لثقافیة والھویة القومیة واوالھویة القومیة وا

  ..یساعد في مواجھة حملات الغزو الثقافي والحفاظ على الھویة الثقافیة یساعد في مواجھة حملات الغزو الثقافي والحفاظ على الھویة الثقافیة   --

یس  اعد ف  ي التعام  ل م  ع المش  كلات الاجتماعی  ة والفیزیقی  ة ف  ي المجتم  ع بص  ورة    یس  اعد ف  ي التعام  ل م  ع المش  كلات الاجتماعی  ة والفیزیقی  ة ف  ي المجتم  ع بص  ورة      --

  .  .  تساعد على إیجاد حلول مناسبة لھذه المشكلات تساعد على إیجاد حلول مناسبة لھذه المشكلات 

  ..اجھھ اجھھ تكسب الفرد المرونة والموضوعیة والعقلانیة في مقابلة القضایا التي توتكسب الفرد المرونة والموضوعیة والعقلانیة في مقابلة القضایا التي تو  --

  ..تساعد الفرد على التكیف بدرجة كبیرة مع المجتمع وتغیراتھ تساعد الفرد على التكیف بدرجة كبیرة مع المجتمع وتغیراتھ   --

  ..یطور قدرات التلامیذ على حل المشكلات والتفكیر في كافة مجالات المعرفة یطور قدرات التلامیذ على حل المشكلات والتفكیر في كافة مجالات المعرفة   --

  ..ینمي لدى الفرد مھارات الاتصال والتثقیف العلمي ینمي لدى الفرد مھارات الاتصال والتثقیف العلمي   --

  ..یزید من فاعلیة التعلم واستخدام المھارات العقلیة لدى المتعلم یزید من فاعلیة التعلم واستخدام المھارات العقلیة لدى المتعلم   --

لتفكیر الناقد م ن ب ین المھ ارات الض روریة لمواجھ ة التح دیات ف ي        لتفكیر الناقد م ن ب ین المھ ارات الض روریة لمواجھ ة التح دیات ف ي        تعد مھارات اتعد مھارات ا  --

  ::الألفیة الجدیدة والتي تتطلب الألفیة الجدیدة والتي تتطلب 

  ..مھارات أكادیمیة مھارات أكادیمیة   **                    

  ..مھارات اتصال مھارات اتصال * *                     

  ..مھارات تفكیر ناقد مھارات تفكیر ناقد * *                     
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  ..مھارات إدارة الأزمات مھارات إدارة الأزمات * *                     

  ..ات ات مھارات التعامل مع نظم المعلوممھارات التعامل مع نظم المعلوم* *                         

    ..مھارات تكنولوجیة منظومیة مھارات تكنولوجیة منظومیة * *                         

یفی  د التفكی  ر الناق  د ف  ي نق  ل الم  تعلم م  ن اكتس  اب المعرف  ة إل  ى اس  تخدام المعرف  ة    یفی  د التفكی  ر الناق  د ف  ي نق  ل الم  تعلم م  ن اكتس  اب المعرف  ة إل  ى اس  تخدام المعرف  ة      --

  ..وبالتالي الدخول إلى مجتمع إنتاجیة المعرفة وبالتالي الدخول إلى مجتمع إنتاجیة المعرفة 

یفید التفكیر الناقد ف ي العم ل عل ى مواجھ ة العن ف والإرھ اب بمس تویاتھ الفكری ة         یفید التفكیر الناقد ف ي العم ل عل ى مواجھ ة العن ف والإرھ اب بمس تویاتھ الفكری ة           --

  ..من خلال نمو استقلالیة الرأي من خلال نمو استقلالیة الرأي والعقدیة والثقافیة والعقدیة والثقافیة 

  ::مكونات التفكير الناقد مكونات التفكير الناقد 

  ::أن للتفكیر الناقد ثلاثة مكونات ھي أن للتفكیر الناقد ثلاثة مكونات ھي ) ) ١٧٠١٧٠: : م م ٢٠٠٦٢٠٠٦محمود ، محمود ، ( ( یرى یرى         

فالمجال المعرفي بالنسبة للمفك ر الناق د یع د می داناً للممارس ة وبالت الي       فالمجال المعرفي بالنسبة للمفك ر الناق د یع د می داناً للممارس ة وبالت الي       : : المعرفة المعرفة   ••

اق د لا یح دث ف ي    اق د لا یح دث ف ي    المنتمی ة لھ ذا المج ال ، ف التفكیر الن    المنتمی ة لھ ذا المج ال ، ف التفكیر الن      معرف ة مص ادر المعلوم ات   معرف ة مص ادر المعلوم ات   

ف  راغ ول  یس ب  دیلاً للمحت  وى المعرف  ي ویتطل  ب الإلم  ام بقواع  د تطبی  ق مھ  ارات   ف  راغ ول  یس ب  دیلاً للمحت  وى المعرف  ي ویتطل  ب الإلم  ام بقواع  د تطبی  ق مھ  ارات   

التفكیر الناقد من خ لال التحدی د الواض ح للأھ داف والأدل ة المعرفی ة عل ى الأداء        التفكیر الناقد من خ لال التحدی د الواض ح للأھ داف والأدل ة المعرفی ة عل ى الأداء        

والمعاییر المحددة والواضحة للتفكیر ، ك ل ذل ك یمك ن المفك ر الناق د م ن معرف ة        والمعاییر المحددة والواضحة للتفكیر ، ك ل ذل ك یمك ن المفك ر الناق د م ن معرف ة        

ت والمع اییر الت ي ترش ده وتوجھ ھ خ لال عملی ة       ت والمع اییر الت ي ترش ده وتوجھ ھ خ لال عملی ة       الإجراءات والخطوات والعملی ا الإجراءات والخطوات والعملی ا 

  ..التفكیر الناقد التفكیر الناقد 

وھ  ي المھ  ارات الذھنی  ة ومھ  ارات الملاحظ  ة ومھ  ارات التفكی  ر       وھ  ي المھ  ارات الذھنی  ة ومھ  ارات الملاحظ  ة ومھ  ارات التفكی  ر         ::المھ  ارات المھ  ارات   ••

إل  خ ، ك  ل ذل  ك یس  اعد المفك  ر عل  ى  إل  خ ، ك  ل ذل  ك یس  اعد المفك  ر عل  ى  .... .... والتمیی  ز والمقارن  ة والتفس  یر والتحلی  ل  والتمیی  ز والمقارن  ة والتفس  یر والتحلی  ل  

  ..صیاغة المعلومات وتنظیمھا وتقویمھا صیاغة المعلومات وتنظیمھا وتقویمھا 

لمكون یركز على الاتجاھات والقیم والتي تتضمن حب لمكون یركز على الاتجاھات والقیم والتي تتضمن حب وھذا اوھذا ا  ::الاتجاھات والقیم الاتجاھات والقیم   ••

اس  تطلاع المعرف  ة والمث  ابرة والدق  ة ویتض  من التفكی  ر الناق  د مش  اعر وعواط  ف  اس  تطلاع المعرف  ة والمث  ابرة والدق  ة ویتض  من التفكی  ر الناق  د مش  اعر وعواط  ف  

  ..وأحكام شخصیة تساعد على النقد وأحكام شخصیة تساعد على النقد 
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مكون  ات خمس  ة أخ  رى تختل  ف ع  ن  مكون  ات خمس  ة أخ  رى تختل  ف ع  ن  ) ) ٥٣٥٣--٥٢٥٢: : م م ٢٠٠٧٢٠٠٧رن  د العظم  ة ، رن  د العظم  ة ، ( ( وتض  یف وتض  یف             

ة إذا افتقدت إحداھم لا تتم العملیة ب المرة إذ أن  ة إذا افتقدت إحداھم لا تتم العملیة ب المرة إذ أن  وھذه المكونات الخمسوھذه المكونات الخمسالمكونات السابقة ، المكونات السابقة ، 

  ::لكل منھا علاقتھا الوثیقة ببقیة المكونات ، فالمكونات ھي لكل منھا علاقتھا الوثیقة ببقیة المكونات ، فالمكونات ھي 

وھي ما یعرفھ الفرد ویعتق د فی ھ وھ ي ض روریة لك ي یح دث       وھي ما یعرفھ الفرد ویعتق د فی ھ وھ ي ض روریة لك ي یح دث       : : القاعدة المعرفیة القاعدة المعرفیة   ))١١

) ) مم٢٠٠٦٢٠٠٦محم  ود ، محم  ود ، ((الش  عور بالتن  اقض ، وھ  و نف  س المك  ون الأول ف  ي تص  نیف   الش  عور بالتن  اقض ، وھ  و نف  س المك  ون الأول ف  ي تص  نیف   

  ..السابق السابق 

  ..وھي المثیرات التي تستثیر الإحساس بالتناقض وھي المثیرات التي تستثیر الإحساس بالتناقض : : لخارجیة لخارجیة الأحداث االأحداث ا  ))٢٢

وھ  ي الص  بغة الشخص  یة الت  ي اس  تمدھا الف  رد م  ن القاع  دة  وھ  ي الص  بغة الشخص  یة الت  ي اس  تمدھا الف  رد م  ن القاع  دة    ::النظری  ة الشخص  یة النظری  ة الشخص  یة   ))٣٣

، ث م أن النظری  ة  ، ث م أن النظری  ة  ) ) وجھ ة نظ  ر شخص یة  وجھ ة نظ  ر شخص یة  ((المعرفی ة بحی ث تك ون طابع  اً ممی زاً ل ھ      المعرفی ة بحی ث تك ون طابع  اً ممی زاً ل ھ      

الشخص  یة ھ  ي الإط  ار ال  ذي ی  تم ف  ي ض  وئھ محاول  ة تفس  یر الأح  داث الخارجی  ة    الشخص  یة ھ  ي الإط  ار ال  ذي ی  تم ف  ي ض  وئھ محاول  ة تفس  یر الأح  داث الخارجی  ة    

  ..یكون الشعور بالتباعد أو التناقض من عدمھ یكون الشعور بالتباعد أو التناقض من عدمھ فف

دافع اً تترت ب   دافع اً تترت ب   فمج رد الش عور ب ذلك یمث ل ع املاً       فمج رد الش عور ب ذلك یمث ل ع املاً         ::الشعور بالتناقض أو التباع د  الشعور بالتناقض أو التباع د    ))٤٤

  ..علیھ بقیة خطوات التفكیر الناقد علیھ بقیة خطوات التفكیر الناقد 

وھي مرحلة تضم كافة الجوانب المكونة للتفكیر الناقد حیث یسعى وھي مرحلة تضم كافة الجوانب المكونة للتفكیر الناقد حیث یسعى   ::حل التناقض حل التناقض   ))٥٥

ات متعددة وھكذا فھذة ھي الأساس ف ي  ات متعددة وھكذا فھذة ھي الأساس ف ي  الفرد إلى حل التناقض بما یشمل من خطوالفرد إلى حل التناقض بما یشمل من خطو

  ..بنیة التفكیر الناقد بنیة التفكیر الناقد 

  ::  مهارات التفكير الناقدمهارات التفكير الناقد

ینطوي التفكیر الناقد على مجموعة من مھارات التفكیر التي یمكن تعلمھا والت دریب  ینطوي التفكیر الناقد على مجموعة من مھارات التفكیر التي یمكن تعلمھا والت دریب            

وقد یمارس الفرد التفكی ر الناق د ب أن یتح رى مواق ع التحی ز أو التن اقض        وقد یمارس الفرد التفكی ر الناق د ب أن یتح رى مواق ع التحی ز أو التن اقض        ، ، علیھا وإجادتھا علیھا وإجادتھا 

  ..ن غیرھما من مھارات التفكیر الناقد الأخرى ن غیرھما من مھارات التفكیر الناقد الأخرى في نص معین دوفي نص معین دو

ویمكن تعریف مفھوم المھارة بأنھ نشاط عقلي یكتسب الف رد م ن خلال ھ المعلوم ات ،     ویمكن تعریف مفھوم المھارة بأنھ نشاط عقلي یكتسب الف رد م ن خلال ھ المعلوم ات ،             

یعن  ي أن  ھ نش  اط عقل  ي یس  اعد عل  ى تك  وین فك  رة أو ح  ل مش  كلة أو اتخ  اذ ق  رار مناس  ب    یعن  ي أن  ھ نش  اط عقل  ي یس  اعد عل  ى تك  وین فك  رة أو ح  ل مش  كلة أو اتخ  اذ ق  رار مناس  ب    

  ) . ) . ١٨٩١٨٩: : م م ١٩٩٤١٩٩٤صالحة الھطلاني ، صالحة الھطلاني ، ((

فیشیر عدد من الخبراء في مجال التفكیر إلى أنھا تنقسم إل ى  فیشیر عدد من الخبراء في مجال التفكیر إلى أنھا تنقسم إل ى    أما مھارات التفكیر الناقدأما مھارات التفكیر الناقد        

  ) :) :٤٤٤٤--٣٣٣٣: : م م ٢٠٠٤٢٠٠٤فریدة حسن ، فریدة حسن ، ( ( مجموعتین ھما مجموعتین ھما 
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  وتشمل المھارات الدقیق ة  وتشمل المھارات الدقیق ةMMiiccrroo  SSkkiillllss    وھ ي المھ ارات الأكث ر    وھ ي المھ ارات الأكث ر

، والمقارن   ة  ، والمقارن   ة    OObbsseerrvviinnggأولی   ة ، وھ   ي عملی   ات إدراكی   ة بس   یطة مث   ل الملاحظ   ة       أولی   ة ، وھ   ي عملی   ات إدراكی   ة بس   یطة مث   ل الملاحظ   ة       

CCoommppaarriinngg  والاستدلال، والاستدلال ،RReeaassoonniinngg..  
             وتش مل عملی ات التفكی ر أو الق درات     وتش مل عملی ات التفكی ر أو الق دراتAAbbiilliittiieess  oorr  PPrroocceessss  

  CCoonncceeppttوھ ي عملی  ات معق  دة تتطل  ب اس تخدام مھ  ارات تفكی  ر معق  دة مث ل المف  اھیم    وھ ي عملی  ات معق  دة تتطل  ب اس تخدام مھ  ارات تفكی  ر معق  دة مث ل المف  اھیم    

FFoorrmmaattiioonn   واتخاذ القرارات واتخاذ القراراتDDeecciissiioonnss  MMaakkiinngg   والبحث والبحثRReesseeaarrcchh   ثم التركیب ثم التركیب

SSyynntthheessiiss  ..  

  ::تصنيف مهارات التفكير الناقد تصنيف مهارات التفكير الناقد 

تعددت الاتجاھات النظریة في دراسة التفكیر الناقد وتعریفھ ، لذا فإن الباحثة وجدت تعددت الاتجاھات النظریة في دراسة التفكیر الناقد وتعریفھ ، لذا فإن الباحثة وجدت           

  ::منھا منھا .. .. قوائم عدیدة لمھارات التفكیر الناقد قوائم عدیدة لمھارات التفكیر الناقد 

  ::إلى أن مھارات التفكیر الناقد ھي إلى أن مھارات التفكیر الناقد ھي ) )   ٢٢٥٥::١١٩٩٩٩٦٦,,CChhuubbiinnsskkii( ( توصلت شوبنسكي توصلت شوبنسكي     

  ..تحدید المشكلة تحدید المشكلة   --١١

  ..فتراضات فتراضات كشف الاكشف الا  --٢٢

  ..وصف الفرض وصف الفرض   --٣٣

  ..تعرف واستخدام مختلف النماذج تعرف واستخدام مختلف النماذج   --٤٤

  ..عرض طرق مختلفة للاستدلال عرض طرق مختلفة للاستدلال   --٥٥

  ..اختبار صحة المعلومات والبیانات اختبار صحة المعلومات والبیانات   --٦٦

  ..ابتكار حلول بدیلةابتكار حلول بدیلة  --٧٧

  

  ::مھارات التفكیر الناقد فیما یلي مھارات التفكیر الناقد فیما یلي ) )   ٧١٧١: : م م ٢٠٠٢٢٠٠٢جروان ، جروان ، ( ( كما حدّد كما حدّد 

  ..لقیمیة لقیمیة التمییز بین الحقائق التي یمكن اثباتھا والادعاءات والمزاعم االتمییز بین الحقائق التي یمكن اثباتھا والادعاءات والمزاعم ا  ••

  التمییز بین المعلومات والادعاءات والأسباب المرتبطة بالموضوع وغیر المرتبطة بھ التمییز بین المعلومات والادعاءات والأسباب المرتبطة بالموضوع وغیر المرتبطة بھ   ••

  ..تحدید مستوى دقة الروایة أو العبارة تحدید مستوى دقة الروایة أو العبارة   ••

  ..تحدید مصداقیة مصدر المعلومات تحدید مصداقیة مصدر المعلومات   ••
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  ..التعرف على الادعاءات والحجج أو المعطیات الغامضة التعرف على الادعاءات والحجج أو المعطیات الغامضة   ••

  ..التعرف على الافتراضات غیر المصرح بھا التعرف على الافتراضات غیر المصرح بھا   ••

  ..تحري التحیز تحري التحیز   ••

  ..التعرف على المغالطات المنطقیة التعرف على المغالطات المنطقیة   ••

  ..التعرف على عدم الاتساق في مسار التفكیر أو الاستنتاج التعرف على عدم الاتساق في مسار التفكیر أو الاستنتاج   ••

  ..تحدید قوة البرھان أو الإدعاء تحدید قوة البرھان أو الإدعاء   ••

  ..اتخاذ قرار بشأن الموضوع وبناء أرضیة سلیمة للقیام بإجراء عملي اتخاذ قرار بشأن الموضوع وبناء أرضیة سلیمة للقیام بإجراء عملي   ••

  ..التنبؤ بمترتبات القرار أو الحل التنبؤ بمترتبات القرار أو الحل   ••

              

: : م م ١٩٩٨١٩٩٨نادی ا الس رور،   نادی ا الس رور،   ( ( ارات التفكی ر الناق د   ارات التفكی ر الناق د   ویتفق بعض التربوی ون عل ى أن مھ    ویتفق بعض التربوی ون عل ى أن مھ              

  ::ھي ھي ) ) ٢٨٤٢٨٤

  ..تمییز الفرضیات ، وتعریف غیر الواضح منھا تمییز الفرضیات ، وتعریف غیر الواضح منھا   ••

  ..استنباط واستخلاص المعلومات استنباط واستخلاص المعلومات   ••

  ..التمییز بین الحقیقة والرأي والإدعاء التمییز بین الحقیقة والرأي والإدعاء   ••

  ..التمییز بین المعلومات الضروریة وغیر الضروریة التمییز بین المعلومات الضروریة وغیر الضروریة   ••

  ..معرفة المتناقضات المنطقیة معرفة المتناقضات المنطقیة   ••

  ..ستیعابھ والتأني في الحكم علیھ ستیعابھ والتأني في الحكم علیھ تحدید دقة الخبر واتحدید دقة الخبر وا  ••

  ..القدرة على التنبؤ القدرة على التنبؤ   ••

  ..فھم الأخبار والحجج الغامضة والمتداخلة فھم الأخبار والحجج الغامضة والمتداخلة   ••

  ..تقریر صعوبة البرھان تقریر صعوبة البرھان   ••

  . . تحدید قوة المناقشة وأھمیتھا تحدید قوة المناقشة وأھمیتھا   ••

            

  ::فقد حدد مھارات للتفكیر الناقد تمثلت في فقد حدد مھارات للتفكیر الناقد تمثلت في     EEnnnniissأما أنیس أما أنیس             

  ..معرفة الافتراضات معرفة الافتراضات   ..١١
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  ..التفسیر التفسیر   ..٢٢

  ..ات ات تقویم المناقشتقویم المناقش  ..٣٣

  ..الاستنباط الاستنباط   ..٤٤

  ) .) .١٢٦١٢٦::م م ٢٠٠١٢٠٠١نایفة قطامي ،نایفة قطامي ،( ( الاستنتاج الاستنتاج   ..٥٥

  

مھ ارات  مھ ارات  ) )   ١١٩٩٩٩١١  ,,UUddaallll  &&  DDaanniieellss( ( الباحث ان اودل ودانی الز    الباحث ان اودل ودانی الز    یص نف  یص نف  بینم ا  بینم ا            

    ) :) :  ٨٠٨٠--  ٧١٧١: : م م ٢٠٠٢٢٠٠٢جروان ، جروان ، ( ( التفكیر الناقد في ثلاث فئات على النحو الآتي التفكیر الناقد في ثلاث فئات على النحو الآتي 

    IInndduuccttiivvee  TThhiinnkkiinngg  SSkkiillllssمھارات التفكیر الاستقرائي مھارات التفكیر الاستقرائي ) ) ١١((

التفكیر الاستقرائي ھ و عملی ة اس تدلال عقل ي تس تھدف الوص ول إل ى اس تنتاجات أو         التفكیر الاستقرائي ھ و عملی ة اس تدلال عقل ي تس تھدف الوص ول إل ى اس تنتاجات أو                   

تعمیمات تتجاوز حدود الأدلة المتوافرة أو المعلومات التي تق دمھا المش اھدات المس بقة ،    تعمیمات تتجاوز حدود الأدلة المتوافرة أو المعلومات التي تق دمھا المش اھدات المس بقة ،    

  ::وفیما یلي أھم مھارات التفكیر الاستقرائي وفیما یلي أھم مھارات التفكیر الاستقرائي 

  ..تحدید العلاقة السببیة أو ربط السبب بالمسبب تحدید العلاقة السببیة أو ربط السبب بالمسبب   --

  ..المشكلات المفتوحة المشكلات المفتوحة   تحلیلتحلیل  --

  ..الاستدلال التمثیلي الاستدلال التمثیلي   --

  ..التوصل إلى استنتاجات التوصل إلى استنتاجات   --

  ..تحدید المعلومات ذات العلاقة بالموضوع تحدید المعلومات ذات العلاقة بالموضوع   --

التعرف على العلاقات أي إدراك عناصر المشكلة أو الموقف وفھمھا بصورة التعرف على العلاقات أي إدراك عناصر المشكلة أو الموقف وفھمھا بصورة   --

الاس  تدلال الاس  تدلال : : وم  ن أنواعھ  ا  وم  ن أنواعھ  ا  . . ت  ؤدي إل  ى إع  ادة تركیبھ  ا أو ص  یاغتھا وحلھ  ا      ت  ؤدي إل  ى إع  ادة تركیبھ  ا أو ص  یاغتھا وحلھ  ا      

ریاضي أو العددي والتع رف عل ى العلاق ات ع ن طری ق      ریاضي أو العددي والتع رف عل ى العلاق ات ع ن طری ق      اللفظي والاستدلال الاللفظي والاستدلال ال

  ..الاستدلال المكاني وحل مشكلات تنطوي على الاستبصار أو حدة الذھن الاستدلال المكاني وحل مشكلات تنطوي على الاستبصار أو حدة الذھن 

    DDeedduuccttiivvee  TThhiinnkkiinngg  SSkkiillllssمھارات التفكیر الاستنباطي مھارات التفكیر الاستنباطي ) ) ٢٢((

ھو عملیة استدلال منطقي ، تستھدف التوصل لاستنتاج ما أو معرفة جدیدة بالاعتماد ھو عملیة استدلال منطقي ، تستھدف التوصل لاستنتاج ما أو معرفة جدیدة بالاعتماد           

أو مق   دمات موض   وعة ومعلوم   ات مت   وافرة ، والاس   تدلال ع   ن طری   ق  أو مق   دمات موض   وعة ومعلوم   ات مت   وافرة ، والاس   تدلال ع   ن طری   ق  عل   ى ف   روض عل   ى ف   روض 

  ::الاستنباط المنطقي عملیة تفكیر مركبة تضم مھارات التفكیر التالیة الاستنباط المنطقي عملیة تفكیر مركبة تضم مھارات التفكیر التالیة 

  ..استخدام المنطق استخدام المنطق   --



 ٨٨

  ..التعرف على التناقضات في الموقف التعرف على التناقضات في الموقف   --

  ..تحلیل القیاس المنطقي تحلیل القیاس المنطقي   --

  . . حل مشكلات قائمة على إدراك العلاقات المكانیة حل مشكلات قائمة على إدراك العلاقات المكانیة   --

    EEvvaalluuaattiivvee  TThhiinnkkiinngg  SSkkiillllssیر التقییمي یر التقییمي مھارات التفكمھارات التفك) ) ٣٣((

إصدار حكم حول قیمة الأفكار أو إصدار حكم حول قیمة الأفكار أو التفكیر التقییمي یعني النشاط العقلي الذي یستھدف التفكیر التقییمي یعني النشاط العقلي الذي یستھدف           

الق  درة عل  ى التقی  یم الق  درة عل  ى التقی  یم ) )   ١١٩٩٦٦٩٩,,MMeeeekkeerr( ( وتع  رّف میك  ر وتع  رّف میك  ر . . الأش  یاء وس  لامتھا ونوعیتھ  ا الأش  یاء وس  لامتھا ونوعیتھ  ا 

ل المحك ات والحل ول   ل المحك ات والحل ول   القدرة على التوصل إلى اتخاذ ق رارات وإص دار أحك ام ح و    القدرة على التوصل إلى اتخاذ ق رارات وإص دار أحك ام ح و    " " بأنھا بأنھا 

  ::، ویتكون التفكیر التقییمي من ثلاث مھارات أساسیة ، ویتكون التفكیر التقییمي من ثلاث مھارات أساسیة " " والبدائل واختیار أفضلھا والبدائل واختیار أفضلھا 

  ::إیجاد محكات أو معاییر تستند إلیھا عملیة إصدار الأحكام وتضم إیجاد محكات أو معاییر تستند إلیھا عملیة إصدار الأحكام وتضم ) ) أ أ ( ( 

  ..التعرف على القضایا والمشكلات المركزیة التعرف على القضایا والمشكلات المركزیة   --

  ..التعرف على الافتراضات الأساسیة التعرف على الافتراضات الأساسیة   --

  ..تقییم الافتراضات تقییم الافتراضات   --

  ..نبؤ بالمترتبات على فعل ما نبؤ بالمترتبات على فعل ما التالت  --

  ..التتابع في المعلومات التتابع في المعلومات   --

  ..التخطیط لاستراتیجیات بدیلة التخطیط لاستراتیجیات بدیلة   --

  ::البرھان أو إثبات مدى دقة الادعاءات ویضم البرھان أو إثبات مدى دقة الادعاءات ویضم ) ) ب ب ( ( 

الحكم على مصداقیة مص در المعلوم ات ع ن طری ق التح ري ح ول مص داقیة        الحكم على مصداقیة مص در المعلوم ات ع ن طری ق التح ري ح ول مص داقیة          --

، ، س معة المؤل ف أو الكات ب ودقت ھ ومج ال تخصص ھ       س معة المؤل ف أو الكات ب ودقت ھ ومج ال تخصص ھ       : : المرجع المكتوب مث ل  المرجع المكتوب مث ل  

الاتفاق بینھ وبین مصادر أخرى للمعلومات والتحق ق م ن ع دم وج ود     الاتفاق بینھ وبین مصادر أخرى للمعلومات والتحق ق م ن ع دم وج ود       ودرجةودرجة

  ..مصالح أو أغراض شخصیة وراء كتاباتھ مصالح أو أغراض شخصیة وراء كتاباتھ 

  ..المشاھدة والحكم على تقریر المشاھدات المشاھدة والحكم على تقریر المشاھدات   --

  ..تحري جوانب التحیز والأنماط والأفكار المبتذلة تحري جوانب التحیز والأنماط والأفكار المبتذلة   --

  ..التعرف على اللغة المشحونة التعرف على اللغة المشحونة   --

  ..تصنیف المعلومات تصنیف المعلومات   --

  ..واردة في الموقف واردة في الموقف تحدید الأسباب الواردة وغیر التحدید الأسباب الواردة وغیر ال  --



 ٨٩

  ..مقارنة أوجھ الشبھ وأوجھ الاختلاف مقارنة أوجھ الشبھ وأوجھ الاختلاف   --

      . . تقییم الحجج أو البراھین والمناظرات تقییم الحجج أو البراھین والمناظرات   --

  : : التعرف على الأخطاء أو الأفكار المغلوطة منطقیاً وتحدیدھا ویندرج تحتھ التعرف على الأخطاء أو الأفكار المغلوطة منطقیاً وتحدیدھا ویندرج تحتھ ) ) جـ جـ ( ( 

          ..التفریق بین الحقائق والآراء التفریق بین الحقائق والآراء   --

  ..التعرف على المعلومات ذات الصلة بالموضوع التعرف على المعلومات ذات الصلة بالموضوع   --

  ..ى الاستدلال العقلي الواھي أو الاستنتاجات المغلوطة ى الاستدلال العقلي الواھي أو الاستنتاجات المغلوطة التعرف علالتعرف عل  --

                

  ::في المھارات التالیة في المھارات التالیة ) ) ١٣٦١٣٦: : م م ٢٠٠٠٢٠٠٠خدیجة بخیت ، خدیجة بخیت ، ( ( بینما حددتھا بینما حددتھا 

  ..الدقة في فحص الوقائع الدقة في فحص الوقائع   ..١١

  ..الاستنباط الاستنباط   ..٢٢

  ) .) .الاستنتاج الاستنتاج ( ( الاستدلال الاستدلال   ..٣٣

  ..تقویم الحجج تقویم الحجج   ..٤٤

  ..معرفة المسلمات والافتراضات معرفة المسلمات والافتراضات   ..٥٥

        ..التفسیر التفسیر   ..٦٦

  

ف  ي تحدی  دھما  ف  ي تحدی  دھما  ) ) EEnnnniiss((م  ع أن  یس  م  ع أن  یس  ) ) ٨٨م ، م ، ١٩٨٢١٩٨٢الس  لام و س  لیمان ،  الس  لام و س  لیمان ،    عب  دعب  د((ویتف  ق ویتف  ق           

  ::ت التفكیر الناقد على أنھا ت التفكیر الناقد على أنھا لمھارالمھارا

  ..معرفة الافتراضات معرفة الافتراضات   ..١١

  ..التفسیر التفسیر   ..٢٢

  ..تقویم المناقشات تقویم المناقشات   ..٣٣

  ..الاستنباط الاستنباط   ..٤٤

  . .     الاستنتاجالاستنتاج  ..٥٥

م ع  م ع  ) ) مم١٩٨٢١٩٨٢عب د الس لام وس لیمان ،    عب د الس لام وس لیمان ،    ((وتتفق المھ ارات الخمس ة الس ابقة الت ي ح ددھا      وتتفق المھ ارات الخمس ة الس ابقة الت ي ح ددھا              

  .  .  تم قیاسھا لدى عینة الدراسة الحالیة تم قیاسھا لدى عینة الدراسة الحالیة المھارات التي المھارات التي 

  



 ٩٠

  ::صفات المفكر الناقد صفات المفكر الناقد 

ھناك خصائص وسلوكیات أوردھا الب احثون ف ي وص ف الش خص ال ذي یفك ر تفكی راً        ھناك خصائص وسلوكیات أوردھا الب احثون ف ي وص ف الش خص ال ذي یفك ر تفكی راً                

) )   ١١٩٩٦٦٢٢,,EEnnnniiss( ( و أن   یس و أن   یس ) )   ١١٩٩٨٨٨٨,,HHaarrnnaaddeekk( ( ناق   داً ، حی   ث وض   عت ھارن   ادك    ناق   داً ، حی   ث وض   عت ھارن   ادك    

  --٥٥٥٥: : م م ٢٠٠٧٢٠٠٧ظم ة ،  ظم ة ،  رن د الع رن د الع ( ( صفات یجب أن یتصف بھا المفكر الناقد الجی د كم ا یل ي    صفات یجب أن یتصف بھا المفكر الناقد الجی د كم ا یل ي    

٥٦٥٦  : (: (  

  ..یفرق بین الرأي والحقیقة یفرق بین الرأي والحقیقة   --

  ..ینفتح على الأفكار الجدیدة ینفتح على الأفكار الجدیدة   --

  ..یعرف متى یحتاج إلى معلومات جدیدة یعرف متى یحتاج إلى معلومات جدیدة   --

لاب  د أن تك   ون  لاب  د أن تك   ون  ""ونتیج  ة  ونتیج  ة  " " ربم  ا تك  ون ص  حیحة   ربم  ا تك  ون ص  حیحة   ""یع  رف الف  رق ب  ین نتیج  ة     یع  رف الف  رق ب  ین نتیج  ة       --

  " ." .صحیحةصحیحة

  ..یستخدم مصادر علمیة موثوقة ویشیر إلیھا یستخدم مصادر علمیة موثوقة ویشیر إلیھا   --

  ..مع المشكلات مع المشكلات یعتمد الطریقة المنظمة في التعامل یعتمد الطریقة المنظمة في التعامل   --

  ..یعرف بأن لدى الناس أفكاراً مختلفة حول معاني المفردات یعرف بأن لدى الناس أفكاراً مختلفة حول معاني المفردات   --

  ..یأخذ جمیع جوانب الموقف بنفس القدر من الأھمیة یأخذ جمیع جوانب الموقف بنفس القدر من الأھمیة   --

  ..یكون محباً للاستطلاع والمرونة یكون محباً للاستطلاع والمرونة   --

  ..یتساءل عن أي شيء غیر مقبول یتساءل عن أي شيء غیر مقبول   --

  ..یبحث في الأسباب والأدلة والبدائل یبحث في الأسباب والأدلة والبدائل   --

  ..یتخذ موقفاً ویغیره عند توفر الأدلة یتخذ موقفاً ویغیره عند توفر الأدلة   --

  ..مشكلة بوضوح مشكلة بوضوح یعرف الیعرف ال  --

  ..یتأنى في إصدار الأحكام یتأنى في إصدار الأحكام   --

  ..یتمیز بالموضوعیة والبعد عن العوامل الذاتیة یتمیز بالموضوعیة والبعد عن العوامل الذاتیة   --

  ..یحاول فصل التفكیر العاطفي عن التفكیر المنطقي یحاول فصل التفكیر العاطفي عن التفكیر المنطقي   --

  ::متطلبات تعليم التفكير الناقد متطلبات تعليم التفكير الناقد 

  ::أن لتعلیم التفكیر الناقد متطلبات تتمثل في الآتي أن لتعلیم التفكیر الناقد متطلبات تتمثل في الآتي ) ) ١٧٥١٧٥: : م م ٢٠٠٦٢٠٠٦محمود ، محمود ، ( ( یرى یرى       

  



 ٩١

  ::المھارات الأولیة التمھیدیة الضروریة ومن أبرزھا المھارات الأولیة التمھیدیة الضروریة ومن أبرزھا   إتقانإتقان: : أولاً أولاً 

  ..القدرة على معرفة المفردات ومرادفاتھا وأضدادھا وسائر تصرفاتھا القدرة على معرفة المفردات ومرادفاتھا وأضدادھا وسائر تصرفاتھا   --

  ..القدرة على معرفة قواعد اللغة وضروراتھا القدرة على معرفة قواعد اللغة وضروراتھا   --

  ..القدرة على معرفة كیفیة التفكیر باستقلالیة وحیادیة القدرة على معرفة كیفیة التفكیر باستقلالیة وحیادیة   --

  ::لعملیة النقدیة لعملیة النقدیة إتقان المھارات الأساسیة اللازمة لممارسة اإتقان المھارات الأساسیة اللازمة لممارسة ا: : ثانیاً ثانیاً 

  ..القدرة على معرفة أھداف الأعمال التي یقوم بھا بوضوح القدرة على معرفة أھداف الأعمال التي یقوم بھا بوضوح   --

معرف  ة مختل  ف الأس  الیب والط  رق والوس  ائل الت  ي ت  ؤدي إل  ى تحقی  ق الھ  دف  معرف  ة مختل  ف الأس  الیب والط  رق والوس  ائل الت  ي ت  ؤدي إل  ى تحقی  ق الھ  دف    --

  ..واختیار أفضلھا واختیار أفضلھا 

  ..أو النشاط أو النشاط القدرة على تعلیل وفھم أسباب القیام بالعمل القدرة على تعلیل وفھم أسباب القیام بالعمل   --

  ..طورة طورة القدرة على تقویم الأعمال المنجزة بموضوعیة وبمعاییر مالقدرة على تقویم الأعمال المنجزة بموضوعیة وبمعاییر م  --

القدرة على الإحاطة بالمعاییر التي یوظفھا الآخرون في تقویم أعم ال مش ابھھ   القدرة على الإحاطة بالمعاییر التي یوظفھا الآخرون في تقویم أعم ال مش ابھھ     --

  ..واستخدام أفضلھا وأكثرھا دقة واستخدام أفضلھا وأكثرھا دقة 

  ..القدرة على طرح الأسئلة السابرة ذات النھایات المفتوحة القدرة على طرح الأسئلة السابرة ذات النھایات المفتوحة   --

    ..القدرة على الممارسة العملیة للنقد القدرة على الممارسة العملیة للنقد   --

  ::  التفكير الناقدالتفكير الناقد  نميةنميةاستراتيجيات تاستراتيجيات ت

والآراء حول تعلیم مھارات التفكیر الناقد للمتعلمین وم ن ث م تنمی ة    والآراء حول تعلیم مھارات التفكیر الناقد للمتعلمین وم ن ث م تنمی ة    اختلفت الاتجاھات اختلفت الاتجاھات         

--١٦٤١٦٤: : م م ٢٠٠٦٢٠٠٦عب د الق ادر ،   عب د الق ادر ،   ( ( ھذه المھارات لدیھم وبدراس ة العدی د م ن الأدبی ات مث ل      ھذه المھارات لدیھم وبدراس ة العدی د م ن الأدبی ات مث ل      

، ، ) ) ١٢٨١٢٨  --١٠٦١٠٦: : م م ٢٠٠٣٢٠٠٣س   عادة ، س   عادة ، ( ( ، ، ) )   ٦٤٦٤  --٦٣٦٣: : م م ٢٠٠٤٢٠٠٤فری   دة حس   ن ، فری   دة حس   ن ، ( ( ، ، ) )   ١٦٧١٦٧

یمك  ن تحدی  د یمك  ن تحدی  د   ) )   ٥٨٥٨  --٥٦٥٦::م م ٢٠٢٠٠٧٠٧رن  د العظم  ة ، رن  د العظم  ة ، ( ( ) )   ١٧٩١٧٩  --١٧٥١٧٥: : م م ٢٠٠٦٢٠٠٦محم  ود ، محم  ود ، ((

  : : ھذه الاتجاھات فیما یلي ھذه الاتجاھات فیما یلي 



ویتم فیھ تعلیم مھارات التفكیر الناقد بشكل مباشر وصریح م ن خ لال محت وى م نھج     ویتم فیھ تعلیم مھارات التفكیر الناقد بشكل مباشر وصریح م ن خ لال محت وى م نھج               

عن عن   مرتبط بحیاة المتعلمین وبعیداً كل البعدمرتبط بحیاة المتعلمین وبعیداً كل البعد) ) خاص بمھارات التفكیر الناقد خاص بمھارات التفكیر الناقد ( ( خاص بذلك خاص بذلك 

محت  وى م  نھج م  ادة دراس  یة معین  ة ، عل  ى أن یتض  من ھ  ذا الم  نھج الخ  اص العدی  د م  ن      محت  وى م  نھج م  ادة دراس  یة معین  ة ، عل  ى أن یتض  من ھ  ذا الم  نھج الخ  اص العدی  د م  ن      
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الأنشطة والتدریبات التي تسھم في تنمیة ھذه المھارات ، ونتیجة لذلك ظھرت العدید م ن  الأنشطة والتدریبات التي تسھم في تنمیة ھذه المھارات ، ونتیجة لذلك ظھرت العدید م ن  

برن  امج برن  امج : : الب  رامج الت  ي ھ  دفت بش  كل أساس  ي وص  ریح إل  ى تنمی  ة ھ  ذه المھ  ارات منھ  ا     الب  رامج الت  ي ھ  دفت بش  كل أساس  ي وص  ریح إل  ى تنمی  ة ھ  ذه المھ  ارات منھ  ا     

، وبرن امج الإث راء الوس یلي ، وبرن امج فك ر      ، وبرن امج الإث راء الوس یلي ، وبرن امج فك ر      ) ) ر ثنك ر ر ثنك ر ماس ت ماس ت ((الكورت ، وبرن امج المفك ر   الكورت ، وبرن امج المفك ر   

  ..حول ، وبرنامج التفكیر المنتج حول ، وبرنامج التفكیر المنتج 



ویتم فیھ تعل یم مھ ارات التفكی ر الناق د بش كل ض مني ف ي س یاق ت دریس محت وى م ادة            ویتم فیھ تعل یم مھ ارات التفكی ر الناق د بش كل ض مني ف ي س یاق ت دریس محت وى م ادة                    

یة معین ة مث ل تھیئ ة البیئ  ة    یة معین ة مث ل تھیئ ة البیئ  ة    دراس یة معین ة ، ك أن یق  وم المعل م باس تخدام ممارس ات تدریس        دراس یة معین ة ، ك أن یق  وم المعل م باس تخدام ممارس ات تدریس        

الص  فیة أو اس  تخدام اس  تراتیجیات تدریس  یة مث  ل ط  رح الأس  ئلة المفتوح  ة عن  د تن  اول          الص  فیة أو اس  تخدام اس  تراتیجیات تدریس  یة مث  ل ط  رح الأس  ئلة المفتوح  ة عن  د تن  اول          

، فعملی ة  ، فعملی ة  المحتوى الدراسي وھذا من ش أنھ م ن المتوق ع أن ینم ي مھ ارات التفكی ر الناق د        المحتوى الدراسي وھذا من ش أنھ م ن المتوق ع أن ینم ي مھ ارات التفكی ر الناق د        

  ..ومستقل عما یحیط بنا ومستقل عما یحیط بنا لا تحدث بشكل منفصل لا تحدث بشكل منفصل   التفكیرالتفكیر



ویتم فیھ الدمج بین تعلیم مھارات التفكیر الناقد والمحتوى الدراسي ، حی ث ی تم تعل یم    ویتم فیھ الدمج بین تعلیم مھارات التفكیر الناقد والمحتوى الدراسي ، حی ث ی تم تعل یم              

مھارات التفكیر الناقد بشكل مباشر وصریح في إطار محتوى مادة دراسیة معینة ، فیقوم مھارات التفكیر الناقد بشكل مباشر وصریح في إطار محتوى مادة دراسیة معینة ، فیقوم 

ناقد ناقد المعلم بتدریس المحتوى الدراسي وفي نفس الوقت یوظف لتدریس مھارات التفكیر الالمعلم بتدریس المحتوى الدراسي وفي نفس الوقت یوظف لتدریس مھارات التفكیر ال

بشكل مباشر وصریح ، لذلك یتعلم المعلم المحتوى الدراسي ومھارات التفكی ر الناق د ف ي    بشكل مباشر وصریح ، لذلك یتعلم المعلم المحتوى الدراسي ومھارات التفكی ر الناق د ف ي    

  ..نفس الوقت نفس الوقت 

وترى الباحثة أنھ من الأفضل الأخذ بالاتجاه الث اني وذل ك لأن عملی ة التفكی ر بش كل      وترى الباحثة أنھ من الأفضل الأخذ بالاتجاه الث اني وذل ك لأن عملی ة التفكی ر بش كل                  

عام والناقد بشكل خاص لا تحدث بشكل منفصل عما یحیط بنا ، كما أن الھ دف الأساس ي   عام والناقد بشكل خاص لا تحدث بشكل منفصل عما یحیط بنا ، كما أن الھ دف الأساس ي   

ھ   و التحص   یل ف   ي الم   ادة الدراس   یة ، ك   ذلك لا یوج   د معلم   ین    ھ   و التحص   یل ف   ي الم   ادة الدراس   یة ، ك   ذلك لا یوج   د معلم   ین    ي العملی   ة التعلیمی   ة ي العملی   ة التعلیمی   ة ف   ف   

متخصصین في تعلیم التفكیر الناقد ومھاراتھ فقط لكن یمكن لأي معل م أن ینم ي مھ ارات    متخصصین في تعلیم التفكیر الناقد ومھاراتھ فقط لكن یمكن لأي معل م أن ینم ي مھ ارات    

التفكی ر الناق  د م  ن خ لال المحت  وى الدراس  ي ال ذي یدرس  ھ حی  ث یمك ن للمعل  م م  ن خ  لال      التفكی ر الناق  د م  ن خ لال المحت  وى الدراس  ي ال ذي یدرس  ھ حی  ث یمك ن للمعل  م م  ن خ  لال      

ر من مھارات التفكیر الناقد ، ومما تجدر الإشارة إلی ھ  ر من مھارات التفكیر الناقد ، ومما تجدر الإشارة إلی ھ  الحصة الواحدة تنمیة مھارة أو أكثالحصة الواحدة تنمیة مھارة أو أكث

ھ و ض یق الج  دول الدراس ي حی  ث لا یمك ن تخص  یص حص ص منفص  لة خ ارج الج  دول       ھ و ض یق الج  دول الدراس ي حی  ث لا یمك ن تخص  یص حص ص منفص  لة خ ارج الج  دول       

، ولعل أھم میزة تجعلن ا نفض ل ھ ذا    ، ولعل أھم میزة تجعلن ا نفض ل ھ ذا    الدراسي الیومي لتدریس مقرر خاص بالتفكیر الناقد الدراسي الیومي لتدریس مقرر خاص بالتفكیر الناقد 
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إذا م ا ت م ھ ذا ال تعلم ف ي      إذا م ا ت م ھ ذا ال تعلم ف ي      الاتجاه ھو تفاعل المتعلمین وشغفھم لتعلم مھارات التفكیر الناقد الاتجاه ھو تفاعل المتعلمین وشغفھم لتعلم مھارات التفكیر الناقد 

    ..إطار محتوى المواد الدراسیة التي یدرسونھا إطار محتوى المواد الدراسیة التي یدرسونھا 

    ::دور المعلم في تعليم التفكير الناقد دور المعلم في تعليم التفكير الناقد 

: : من الأمر المسلم بھ أن عملیة التعلیم الصفي تعتم د عل ى عنص رین رئیس یین ھم ا      من الأمر المسلم بھ أن عملیة التعلیم الصفي تعتم د عل ى عنص رین رئیس یین ھم ا                    

الفك  ر الفك  ر س  لوك المعل  م وس  لوك الم  تعلم ، ویعتب  ر س  لوك المعل  م ال  دور الأساس  ي ف  ي إنت  اج    س  لوك المعل  م وس  لوك الم  تعلم ، ویعتب  ر س  لوك المعل  م ال  دور الأساس  ي ف  ي إنت  اج    

  ..والسلوك والأخلاق عند المتعلم والسلوك والأخلاق عند المتعلم 

عند مناقشة أھمیة دور المعلم في تفعیل عملیات التفكیر الناقد عن د المتعلم ین ، یج ب    عند مناقشة أھمیة دور المعلم في تفعیل عملیات التفكیر الناقد عن د المتعلم ین ، یج ب              

أن ندرك دوره كقدوة من خلال الأدوار التي یقوم بھا كي یسھل عملیة التفكیر الناق د عن د   أن ندرك دوره كقدوة من خلال الأدوار التي یقوم بھا كي یسھل عملیة التفكیر الناق د عن د   

  ) :) :  ٦١٦١  --٥٩٥٩: : م م ٢٠٠٢٠٠٧٧رند العظمة ، رند العظمة ، ( ( ومن ھذه الأدوار ما یلي ومن ھذه الأدوار ما یلي ، ، المتعلمین المتعلمین 

ینظم المعلم في خطط دروسھ الیومیة والخطط الفصلیة ینظم المعلم في خطط دروسھ الیومیة والخطط الفصلیة   ::المعلم مخطط لعملیة التعلیم المعلم مخطط لعملیة التعلیم ) ) ١١

أھ داف الأداء ، وعین ات الأس ئلة والم واد التعلیمی  ة والنش اطات الت ي م ن ش أنھا أن تح  دد         أھ داف الأداء ، وعین ات الأس ئلة والم واد التعلیمی  ة والنش اطات الت ي م ن ش أنھا أن تح  دد         

  ..أھداف التعلیم ووسائل تحقیقھا أھداف التعلیم ووسائل تحقیقھا 

لمبن ي عل ى دینامی ات المجموع  ة    لمبن ي عل ى دینامی ات المجموع  ة    إن المن  اخ الص في ا إن المن  اخ الص في ا : : المعل م مُش كّل للمن اخ الص في     المعل م مُش كّل للمن اخ الص في     ) ) ٢٢

والمشاركة الدیمقراطیة ھ و ال ذي یوط د مناخ اً جماعی اً متماس كاً ، یق در فی ھ التعبی ر ع ن           والمشاركة الدیمقراطیة ھ و ال ذي یوط د مناخ اً جماعی اً متماس كاً ، یق در فی ھ التعبی ر ع ن           

  ..الرأي والاستكشاف الحر والتعاون والدعم والثقة بالنفس والتشجیع الرأي والاستكشاف الحر والتعاون والدعم والثقة بالنفس والتشجیع 

وذل  ك ع  ن طری  ق اس تخدام تش  كیلة م  ن الم  واد والنش  اطات وتعری  ف  وذل  ك ع  ن طری  ق اس تخدام تش  كیلة م  ن الم  واد والنش  اطات وتعری  ف  : : المعل م مب  ادر  المعل م مب  ادر  ) ) ٣٣

قف تركز على المشكلات الحیاتی ة الحقیقی ة للطلب ة ، ویس تخدم أس لوب ط رح       قف تركز على المشكلات الحیاتی ة الحقیقی ة للطلب ة ، ویس تخدم أس لوب ط رح       الطلبة بمواالطلبة بموا

  ..الأسئلة لإشراك المتعلمین بفاعلیة الأسئلة لإشراك المتعلمین بفاعلیة 

إن أس ھل مھم ة یمك ن أن یمارس ھا المعل م ھ ي إث ارة        إن أس ھل مھم ة یمك ن أن یمارس ھا المعل م ھ ي إث ارة        : : المعلم مح افظ عل ى التواص ل    المعلم مح افظ عل ى التواص ل    ) ) ٤٤

، والصعوبة التي یواجھھا ھ ي ف ي الحف اظ عل ى     ، والصعوبة التي یواجھھا ھ ي ف ي الحف اظ عل ى     اھتمام المتعلمین بقضایا ممتعة وحقیقیة اھتمام المتعلمین بقضایا ممتعة وحقیقیة 

  نتباھھم وھذا یستدعي من المعلم استخدام مواد ونشاطات وأسئلة مثیرة لتحفیز المتعلمیننتباھھم وھذا یستدعي من المعلم استخدام مواد ونشاطات وأسئلة مثیرة لتحفیز المتعلمیناا

یلعب المعلم في كثیر من الحالات دور مصدر للمعرفة ، إذ یلعب المعلم في كثیر من الحالات دور مصدر للمعرفة ، إذ : : المعلم مصدر للمعرفة المعلم مصدر للمعرفة ) ) ٥٥  

یقوم بإعداد المعلومات وتوفیر الأجھزة والمواد اللازمة للمتعلمین لاستخدامھا ، في حین یقوم بإعداد المعلومات وتوفیر الأجھزة والمواد اللازمة للمتعلمین لاستخدامھا ، في حین 

الت ي تع وق س عیھم الحثی ث للوص ول إل ى اس تنتاجات        الت ي تع وق س عیھم الحثی ث للوص ول إل ى اس تنتاجات          بالإجاب ات بالإجاب ات لمتعلم ین  لمتعلم ین  یتجنب تزوید ایتجنب تزوید ا

  ..بأنفسھم وتكوینھا بأنفسھم وتكوینھا یمكنھم التوصل إلیھا یمكنھم التوصل إلیھا 



 ٩٤

وذل ك م ن خ لال ط رح أس ئلة عمیق ة متفحص ة ، تتطل ب         وذل ك م ن خ لال ط رح أس ئلة عمیق ة متفحص ة ، تتطل ب         : : المعلم یقوم ب دور الس ابر   المعلم یقوم ب دور الس ابر   ) ) ٦٦

  ..تبریراً أو دعماً لأفكارھم وفرضیاتھم واستنتاجاتھم التي توصلوا إلیھا تبریراً أو دعماً لأفكارھم وفرضیاتھم واستنتاجاتھم التي توصلوا إلیھا 

یقوم المعلم بوصفھ أنموذجاً بتق دیم الس لوك ال ذي یب ین أن ھ      یقوم المعلم بوصفھ أنموذجاً بتق دیم الس لوك ال ذي یب ین أن ھ      : : وم بدور القدوة وم بدور القدوة المعلم یقالمعلم یق) ) ٧٧

ش خص مھ  تم مح  ب للاس تطلاع ، ناق  د ف  ي تفكی  ره وقراءات ھ ، منھم  ك بحیوی  ة ، مب  دع ،    ش خص مھ  تم مح  ب للاس تطلاع ، ناق  د ف  ي تفكی  ره وقراءات ھ ، منھم  ك بحیوی  ة ، مب  دع ،    

  ..متعاطف ، راغب في سبر تفكیره سعیاً وراء الأدلة متعاطف ، راغب في سبر تفكیره سعیاً وراء الأدلة 

  ::معوقات تعليم التفكير الناقد معوقات تعليم التفكير الناقد 

أن العدید من الآراء اتفقت على أن ھناك أن العدید من الآراء اتفقت على أن ھناك ) )   ١٧٠١٧٠: : م م ٢٠٠٦٢٠٠٦عبد القادر ، عبد القادر ، ( ( یرى یرى             

مجموعة من العوامل التي تعیق نمو التفكیر الناقد ومھاراتھ لدى المتعلمین وتؤثر على مجموعة من العوامل التي تعیق نمو التفكیر الناقد ومھاراتھ لدى المتعلمین وتؤثر على 

  ::تعلمھم بشكل سلبي ، من أھمھا ما یلي تعلمھم بشكل سلبي ، من أھمھا ما یلي 

التعصب لرأي معین أو فكرة ما والحكم علیھا من وجھة نظر معینة معروفة مسبقاً التعصب لرأي معین أو فكرة ما والحكم علیھا من وجھة نظر معینة معروفة مسبقاً   ••

  لتي نشأ فیھا المتعلم والتي تتفق مع میولھ وأھوائھ الشخصیة لتي نشأ فیھا المتعلم والتي تتفق مع میولھ وأھوائھ الشخصیة تحددھا مجموعة الظروف اتحددھا مجموعة الظروف ا

  ..التسرع في فھم واستیعاب المواد المقروءة أو المسموعة أو المرئیة التسرع في فھم واستیعاب المواد المقروءة أو المسموعة أو المرئیة   ••

الانص  یاع ل  لآراء التواتری  ة والت  ي تتض  من م  ا یحك  ى م  ن أحادی  ث الس  لف والأمثل  ة    الانص  یاع ل  لآراء التواتری  ة والت  ي تتض  من م  ا یحك  ى م  ن أحادی  ث الس  لف والأمثل  ة      ••

  ..إلخ إلخ .. .. الشعبیة الشعبیة 

  ..التسرع في إصدار الأحكام وإبداء الآراء التسرع في إصدار الأحكام وإبداء الآراء   ••

  ..الاتجاھات دون تحكیم العقل الاتجاھات دون تحكیم العقل   مسایرةمسایرة  ••

  ..المحدود أو الروتیني والجمود وعدم المرونة ومقاومة التغییر المحدود أو الروتیني والجمود وعدم المرونة ومقاومة التغییر التفكیر الجامد التفكیر الجامد   ••

  ..البعد عن التفكیر المنطقي والاقتراب من التفكیر الخرافي البعد عن التفكیر المنطقي والاقتراب من التفكیر الخرافي   ••

المؤثرات العاطفیة والانفعالیة وھي تحدث نتیجة ارتباط موضوع التفكیر بعلاقة ذات المؤثرات العاطفیة والانفعالیة وھي تحدث نتیجة ارتباط موضوع التفكیر بعلاقة ذات   ••

  ..بالمتعلم فیبعد عن الموضوعیة عند تقییمھ لھ بالمتعلم فیبعد عن الموضوعیة عند تقییمھ لھ   صلة انفعالیة وعاطفیةصلة انفعالیة وعاطفیة

الجزمیة وھي التطرف في إبداء الرأي نحو موضوع ما أو قضیة معینة ، مما یعط ل  الجزمیة وھي التطرف في إبداء الرأي نحو موضوع ما أو قضیة معینة ، مما یعط ل    ••

  .  .  التقییم الصحیح لھ التقییم الصحیح لھ 
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  ::التفكير الناقد والرياضيات التفكير الناقد والرياضيات 

أن الریاضیات بتركیبھا الدقیق غنیة بصورة أن الریاضیات بتركیبھا الدقیق غنیة بصورة ) ) ١٤٤١٤٤--١٤٢١٤٢: : م م ٢٠٠٨٢٠٠٨الكبیسي ، الكبیسي ، ( ( أكد أكد           

ا فیھا أي مادة أخرى ، ولن یجد لا المعلم خ لال التعل یم ، ولا ص انع الامتح ان     ا فیھا أي مادة أخرى ، ولن یجد لا المعلم خ لال التعل یم ، ولا ص انع الامتح ان     لا تضاھیھلا تضاھیھ

صعوبة تذكر في جعل مسائل الصح والخطأ مبتكرة دائماً إذ تعد عب ارات الص ح والخط أ    صعوبة تذكر في جعل مسائل الصح والخطأ مبتكرة دائماً إذ تعد عب ارات الص ح والخط أ    

  ..من أكثر مواد الریاضیات ملائمة لصناعة وتطویر ملكات النقد إذا طلب معھا التعلیل من أكثر مواد الریاضیات ملائمة لصناعة وتطویر ملكات النقد إذا طلب معھا التعلیل 

  

  ::لتفكیر الناقد وذلك من خلال لتفكیر الناقد وذلك من خلال والریاضیات تدعو لتنمیة اوالریاضیات تدعو لتنمیة ا      

من خلال أھداف تدریسھا المتعلقة بالتفكیر التي نتوقع بعد دراس ة الریاض یات م ن    من خلال أھداف تدریسھا المتعلقة بالتفكیر التي نتوقع بعد دراس ة الریاض یات م ن    : : أولاً أولاً 

  ::المتعلم أن المتعلم أن 

  ..یستخدم الأسلوب العلمي بالتفكیر یستخدم الأسلوب العلمي بالتفكیر   --

یس  تخدم خط  وات ح  ل المس  ألة ف  ي ح  ل المس  ائل والمش  كلات الریاض  یة أو         یس  تخدم خط  وات ح  ل المس  ألة ف  ي ح  ل المس  ائل والمش  كلات الریاض  یة أو           --

  ..المشكلات التي تواجھھ في الحیاة الیومیة المشكلات التي تواجھھ في الحیاة الیومیة 

  ..تنمي القدرة على التفكیر الناقد والتبصر تنمي القدرة على التفكیر الناقد والتبصر   --

  ..یفكر بموضوعیة بعیداً عن التحیز والتعصب والانفعالات یفكر بموضوعیة بعیداً عن التحیز والتعصب والانفعالات   --

  .  .  یناقش ویعتمد على تقدیم الحجج القویة التي تسند آرائھ یناقش ویعتمد على تقدیم الحجج القویة التي تسند آرائھ   --

م ن خ لال طبیع ة تكوینھ ا حی ث تتك ون م ن مب ادئ وتعمیم ات ومف اھیم ومھ ارات            م ن خ لال طبیع ة تكوینھ ا حی ث تتك ون م ن مب ادئ وتعمیم ات ومف اھیم ومھ ارات            : : ثانیاً ثانیاً 

ھ  ا التعم  یم ال  ذي یع  رف بأن  ھ مجموع  ة عب  ارات مس  لم    ھ  ا التعم  یم ال  ذي یع  رف بأن  ھ مجموع  ة عب  ارات مس  لم    فل  و أخ  ذنا أح  د مكونات فل  و أخ  ذنا أح  د مكونات ) ) ومس  ائل ومس  ائل 

الزاوی  ة الخارجی  ة للمثل  ث تس  اوي الزاوی  ة الخارجی  ة للمثل  ث تس  اوي : : بص  حتھا یس  تنتج أو یس  تنبط منھ  ا نت  ائج أخ  رى مث  ل بص  حتھا یس  تنتج أو یس  تنبط منھ  ا نت  ائج أخ  رى مث  ل 

مجم  وع ال  زاویتین ال  داخلیتین ع  دا المج  اورة ، والمس  احات بص  ورة عام  ة ، مبرھن   ة         مجم  وع ال  زاویتین ال  داخلیتین ع  دا المج  اورة ، والمس  احات بص  ورة عام  ة ، مبرھن   ة         

س اویة بقی ت   س اویة بقی ت   فیثاغورس وغیرھا ، ومثال آخر إذا أضیفت كمیات متس اویة إل ى أخ رى مت   فیثاغورس وغیرھا ، ومثال آخر إذا أضیفت كمیات متس اویة إل ى أخ رى مت   

  . . الكمیات متساویة الكمیات متساویة 






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

تعددت الدراس ات الت ي تناول ت طریق ة دورة ال تعلم وتنمی ة مھ ارات التفكی ر الناق د ،          تعددت الدراس ات الت ي تناول ت طریق ة دورة ال تعلم وتنمی ة مھ ارات التفكی ر الناق د ،                    

أح دھما  أح دھما  : : وفي ھذا الفصل قامت الباحثة بتقسیم الدراسات الس ابقة ف ي مح ورین رئیس یین     وفي ھذا الفصل قامت الباحثة بتقسیم الدراسات الس ابقة ف ي مح ورین رئیس یین     

لم ، والمحور الآخر یحوي الدراسات التي لم ، والمحور الآخر یحوي الدراسات التي یحوي الدراسات التي تناولت طریقة دورة التعیحوي الدراسات التي تناولت طریقة دورة التع

تناولت التفكیر الناقد حیث تم تقسیم الدراسات إلى دراسات عربیة ودراسات أجنبیة تحت تناولت التفكیر الناقد حیث تم تقسیم الدراسات إلى دراسات عربیة ودراسات أجنبیة تحت 

  ..كل محور كل محور 





  ) :) :م م ١٩٩١١٩٩١( ( دراسة الطویل دراسة الطویل   --١١

لوب دورة التعلم على تنمیة التفكیر الریاض ي والاتج اه   لوب دورة التعلم على تنمیة التفكیر الریاض ي والاتج اه   وھدفت إلى معرفة فعالیة أسوھدفت إلى معرفة فعالیة أس            

دراس ة ش  بھ  دراس ة ش  بھ  ( ( والتحص یل فیھ ا ل دى عین ة م ن ط  لاب الص ف الأول الث انوي بدول ة قط ر          والتحص یل فیھ ا ل دى عین ة م ن ط  لاب الص ف الأول الث انوي بدول ة قط ر          

طالباً من طلاب الصف الأول الثانوي ت م  طالباً من طلاب الصف الأول الثانوي ت م  ) ) ١٢٠١٢٠((، وتكونت عینة الدراسة من ، وتكونت عینة الدراسة من ) ) تجریبیة تجریبیة 

الأول ى تجریبی ة درس ت    الأول ى تجریبی ة درس ت      اختیارھم عشوائیاً حیث ت م تقس یمھم إل ى مجم وعتین متس اویتین     اختیارھم عشوائیاً حیث ت م تقس یمھم إل ى مجم وعتین متس اویتین     

بطریق  ة دورة ال  تعلم والأخ  رى ض  ابطة درس  ت بالطریق  ة التقلیدی  ة ، وتض  منت أدوات      بطریق  ة دورة ال  تعلم والأخ  رى ض  ابطة درس  ت بالطریق  ة التقلیدی  ة ، وتض  منت أدوات      

البح  ث اختب  اراً تحص  یلیاً وآخ  ر للتفكی  ر الریاض  ي ومقیاس  اً للاتج  اه جمیعھ  ا م  ن إع  داد      البح  ث اختب  اراً تحص  یلیاً وآخ  ر للتفكی  ر الریاض  ي ومقیاس  اً للاتج  اه جمیعھ  ا م  ن إع  داد      

الباح ث ، وك  ان م ن أھ  م نت ائج الدراس  ة فاعلی ة دورة ال  تعلم ف ي تنمی  ة التفكی ر الریاض  ي       الباح ث ، وك  ان م ن أھ  م نت ائج الدراس  ة فاعلی ة دورة ال  تعلم ف ي تنمی  ة التفكی ر الریاض  ي       

وتتشابھ ھذه الدراسة م ع الدراس ة   وتتشابھ ھذه الدراسة م ع الدراس ة     ..اه والتحصیل لدى طلاب المجموعة التجریبیة اه والتحصیل لدى طلاب المجموعة التجریبیة والاتجوالاتج

التحصیل ف ي م ادة الریاض یات    التحصیل ف ي م ادة الریاض یات    الحالیة في استخدام طریقة دورة التعلم وقیاس أثرھا على الحالیة في استخدام طریقة دورة التعلم وقیاس أثرھا على 

  ..وتنمیة التفكیر الریاضي وتنمیة التفكیر الریاضي 

  ) :) :م م ١٩٩٤١٩٩٤( ( جلیلة أبو القاسم جلیلة أبو القاسم   دراسةدراسة  --٢٢

ف ي التحص یل الدراس ي    ف ي التحص یل الدراس ي    " " دورة ال تعلم  دورة ال تعلم  " " ب ب وھدفت إلى معرفة فعالیة الت دریس بأس لو  وھدفت إلى معرفة فعالیة الت دریس بأس لو            

والاتجاه نحو الریاضیات لدى والاتجاه نحو الریاضیات لدى ) ) التذكر ، الفھم ، التطبیقالتذكر ، الفھم ، التطبیق((عند المستویات المعرفیة الثلاث عند المستویات المعرفیة الثلاث 

مستخدمة المنھج شبھ التجریبي ، وتكونت عینة الدراسة من مستخدمة المنھج شبھ التجریبي ، وتكونت عینة الدراسة من   متوسطمتوسطتلامیذ الصف الأول تلامیذ الصف الأول 

یاً م  ن مدرس  تین یاً م  ن مدرس  تین ت  م اختی  ارھم عش  وائت  م اختی  ارھم عش  وائ  متوس  طمتوس  طتلمی  ذة م  ن تلمی  ذات الص  ف الأول  تلمی  ذة م  ن تلمی  ذات الص  ف الأول  ) ) ١٠٠١٠٠((



 ٩٧

وتض منت أدوات الدراس ة اختب اراً تحص یلیاً ف ي وح دتي المجموع ات        وتض منت أدوات الدراس ة اختب اراً تحص یلیاً ف ي وح دتي المجموع ات        بمحافظة الجی زة ،  بمحافظة الجی زة ،  

والزوایا ، ومقیاس للاتجاه نحو الریاضیات جمیعھ ا م ن إع داد الباحث ة ، وأس فرت نت ائج       والزوایا ، ومقیاس للاتجاه نحو الریاضیات جمیعھ ا م ن إع داد الباحث ة ، وأس فرت نت ائج       

الدراسة عن تفوق المجموعة التجریبیة على المجموعة الضابطة في الاختبار التحص یلي  الدراسة عن تفوق المجموعة التجریبیة على المجموعة الضابطة في الاختبار التحص یلي  

یاس الاتجاه مما یؤكد فعالیة أسلوب دورة التعلم في تحسین التحصیل والاتجاه یاس الاتجاه مما یؤكد فعالیة أسلوب دورة التعلم في تحسین التحصیل والاتجاه البعدي ومقالبعدي ومق

وتتشابھ ھذه الدراسة مع الدراسة الحالیة كثیراً حیث تم استخدام طریقة وتتشابھ ھذه الدراسة مع الدراسة الحالیة كثیراً حیث تم استخدام طریقة   ..نحو الریاضیات نحو الریاضیات 

التحص  یل الدراس  ي عن  د المس  تویات المعرفی  ة ال  ثلاث    التحص  یل الدراس  ي عن  د المس  تویات المعرفی  ة ال  ثلاث    دورة ال  تعلم وقی  اس أثرھ  ا عل  ى   دورة ال  تعلم وقی  اس أثرھ  ا عل  ى   

م ن المرحل ة   م ن المرحل ة   الریاض یات ل دى تلامی ذ الص ف الأول     الریاض یات ل دى تلامی ذ الص ف الأول       ف ي م ادة  ف ي م ادة  ) ) التذكر ، الفھم ، التطبیقالتذكر ، الفھم ، التطبیق((

    . . المتوسطة المتوسطة 

  ) :) :م م ١٩٩٨١٩٩٨( ( دراسة فوزیة دمیاطي دراسة فوزیة دمیاطي   --٣٣

ة التعلم في تدریس المفاھیم الجغرافیة عل ى  ة التعلم في تدریس المفاھیم الجغرافیة عل ى  وروروالتي ھدفت إلى معرفة أثر استخدام دوالتي ھدفت إلى معرفة أثر استخدام د          

یبي یبي تحصیل طالبات الصف الثاني المتوسط وبقاء أثر التعلم لدیھن مستخدمة المنھج التجرتحصیل طالبات الصف الثاني المتوسط وبقاء أثر التعلم لدیھن مستخدمة المنھج التجر

طالبة تم اختیارھا بطریق ة عش وائیة تمثل ت    طالبة تم اختیارھا بطریق ة عش وائیة تمثل ت    ) ) ٥٤٥٤((وتكونت عینة الدراسة من وتكونت عینة الدراسة من منھجاً لھا ، منھجاً لھا ، 

ف  ي مجم  وعتین إح  داھما ض  ابطة درس  ت بالطریق  ة المعت  ادة وأخ  رى تجریبی  ة درس  ت       ف  ي مجم  وعتین إح  داھما ض  ابطة درس  ت بالطریق  ة المعت  ادة وأخ  رى تجریبی  ة درس  ت       

رة التعلم ، وقامت الباحثة بضبط متغیرات الدراس ة الت ي یمك ن أن ت ؤثر ف ي      رة التعلم ، وقامت الباحثة بضبط متغیرات الدراس ة الت ي یمك ن أن ت ؤثر ف ي      ووباستخدام دباستخدام د

، وتضمنت أدوات الدراسة المستخدمة إع داد  ، وتضمنت أدوات الدراسة المستخدمة إع داد  ) ) لتحصیل السابقلتحصیل السابقاا  ––العمر الزمني العمر الزمني ((النتائج النتائج 

رة التعلم ، واختباراً رة التعلم ، واختباراً وودروس لتدریس المفاھیم الجغرافیة المتضمنة بالوحدة وفقاً لطریقة ددروس لتدریس المفاھیم الجغرافیة المتضمنة بالوحدة وفقاً لطریقة د

تحصیلیاً في وحدة الجغرافیا الاقتصادیة للمملكة العربیة السعودیة من مق رر الجغرافی ا ،   تحصیلیاً في وحدة الجغرافیا الاقتصادیة للمملكة العربیة السعودیة من مق رر الجغرافی ا ،   

رة رة وواللاتي درسن باستخدام داللاتي درسن باستخدام د  لمجموعة التجریبیةلمجموعة التجریبیةوأوضحت نتائج الدراسة تفوق طالبات اوأوضحت نتائج الدراسة تفوق طالبات ا

عن  د المس  تویات ال  ثلاث مقارن  ة بطالب  ات عن  د المس  تویات ال  ثلاث مقارن  ة بطالب  ات   المف  اھیم الجغرافی  ةالمف  اھیم الجغرافی  ة  تحص  یلتحص  یل  ف  ي اختب  ارف  ي اختب  ارال  تعلم ال  تعلم 

المجموعة الض ابطة اللات ي درس ن بالطریق ة التقلیدی ة ، ك ذلك تف وق طالب ات المجموع ة          المجموعة الض ابطة اللات ي درس ن بالطریق ة التقلیدی ة ، ك ذلك تف وق طالب ات المجموع ة          

رة ال  تعلم ف  ي رة ال  تعلم ف  ي ووأث  ر دأث  ر دالتجریبی  ة ف  ي اختب  ار تحص  یل المف  اھیم المؤج  ل مم  ا یؤك  د فاعلی  ة    التجریبی  ة ف  ي اختب  ار تحص  یل المف  اھیم المؤج  ل مم  ا یؤك  د فاعلی  ة    

تحسین تحصیل المفاھیم الجغرافیة لدى طالبات الصف الث اني المتوس ط والاحتف اظ ب ذلك     تحسین تحصیل المفاھیم الجغرافیة لدى طالبات الصف الث اني المتوس ط والاحتف اظ ب ذلك     

وتتفق ھ ذه الدراس ة م ع الدراس ة الحالی ة ف ي اس تخدامھا لطریق ة دورة ال تعلم          وتتفق ھ ذه الدراس ة م ع الدراس ة الحالی ة ف ي اس تخدامھا لطریق ة دورة ال تعلم            ..التحصیل التحصیل 

    ..  وقیاس أثرھا على التحصیل لدى طالبات الصف الثاني المتوسط وقیاس أثرھا على التحصیل لدى طالبات الصف الثاني المتوسط 

  



 ٩٨

  ) :) :م م ١٩٩٩١٩٩٩( (   دراسة منیرة الرشیددراسة منیرة الرشید  --٤٤

طریقة دورة التعلم على اكتساب طریقة دورة التعلم على اكتساب ھدفت ھذه الدراسة إلى معرفة مدى فاعلیة استخدام ھدفت ھذه الدراسة إلى معرفة مدى فاعلیة استخدام             

ات الص  ف الث  اني م   ن المرحل  ة المتوس  طة عن   د     ات الص  ف الث  اني م   ن المرحل  ة المتوس  طة عن   د     ع  ض المف  اھیم الكیمیائی  ة ل   دى طالب      ع  ض المف  اھیم الكیمیائی  ة ل   دى طالب      بب

والمس  تویات الثلاث  ة الس  ابقة والمس  تویات الثلاث  ة الس  ابقة ) ) التطبی  ق التطبی  ق   ––الفھ  م الفھ  م   ––الت  ذكر الت  ذكر ( ( المس  تویات المعرفی  ة الثلاث  ة المس  تویات المعرفی  ة الثلاث  ة 

) ) ٧٢٧٢((وبلغت عینة الدراسة وبلغت عینة الدراسة   واتخذت الدراسة المنھج شبھ التجریبي منھجاً لھا ،واتخذت الدراسة المنھج شبھ التجریبي منھجاً لھا ،  مجتمعة ،مجتمعة ،

طالب ة اختی رت بطریق  ة عش وائیة وزع  ت إل ى مجم وعتین تجریبی  ة وض ابطة مناص  فة ،       طالب ة اختی رت بطریق  ة عش وائیة وزع  ت إل ى مجم وعتین تجریبی  ة وض ابطة مناص  فة ،       

وقامت الباحثة بتحلیل المحتوى للفصلین الخامس والسادس من مقرر العلوم وإعداد قائمة وقامت الباحثة بتحلیل المحتوى للفصلین الخامس والسادس من مقرر العلوم وإعداد قائمة 

ما ، وتضمنت أدوات الدراسة اختباراً تحصیلیاً من ن وع  ما ، وتضمنت أدوات الدراسة اختباراً تحصیلیاً من ن وع  بالمفاھیم الكیمیائیة الموجودة فیھبالمفاھیم الكیمیائیة الموجودة فیھ

الاختی  ار م  ن متع  دد ، وأظھ  رت نت  ائج الدراس  ة وج  ود ف  روق ذات دلال  ة إحص  ائیة ب  ین    الاختی  ار م  ن متع  دد ، وأظھ  رت نت  ائج الدراس  ة وج  ود ف  روق ذات دلال  ة إحص  ائیة ب  ین    

درج  ات الكس  ب لطالب  ات المجموع  ة التجریبی  ة ودرج  ات الكس  ب لطالب  ات المجموع  ة       درج  ات الكس  ب لطالب  ات المجموع  ة التجریبی  ة ودرج  ات الكس  ب لطالب  ات المجموع  ة       

لح المجموع ة  لح المجموع ة  الضابطة عند كل من مستوى التذكر والفھ م والتطبی ق ك لاً عل ى ح دة لص ا      الضابطة عند كل من مستوى التذكر والفھ م والتطبی ق ك لاً عل ى ح دة لص ا      

التجریبی   ة ، ك   ذلك وج   ود ف   روق ذات دلال   ة إحص   ائیة ب   ین درج   ات الكس   ب لطالب   ات  التجریبی   ة ، ك   ذلك وج   ود ف   روق ذات دلال   ة إحص   ائیة ب   ین درج   ات الكس   ب لطالب   ات  

المجموع  ة التجریبی  ة ودرج  ات الكس  ب لطالب  ات المجموع  ة الض  ابطة عن  د المس  تویات     المجموع  ة التجریبی  ة ودرج  ات الكس  ب لطالب  ات المجموع  ة الض  ابطة عن  د المس  تویات     

لص  الح المجموع  ة التجریبی  ة مم  ا یؤك  د  لص  الح المجموع  ة التجریبی  ة مم  ا یؤك  د  ) ) التطبی  ق التطبی  ق   ––الفھ  م الفھ  م   ––الت  ذكر الت  ذكر ( ( الثلاث  ة مجتمع  ة الثلاث  ة مجتمع  ة 

تتف ق ھ ذه   تتف ق ھ ذه   وو. . للمف اھیم الكیمیائی ة المتض منة    للمف اھیم الكیمیائی ة المتض منة      اب عینة الدراس ة اب عینة الدراس ة فاعلیة دورة التعلم في اكتسفاعلیة دورة التعلم في اكتس

الدراس  ة م  ع الدراس  ة الحالی  ة ف  ي اس  تخدامھا لطریق  ة دورة ال  تعلم وقی  اس أثرھ  ا عن  د         الدراس  ة م  ع الدراس  ة الحالی  ة ف  ي اس  تخدامھا لطریق  ة دورة ال  تعلم وقی  اس أثرھ  ا عن  د         

والمس  تویات الثلاث  ة الس  ابقة والمس  تویات الثلاث  ة الس  ابقة ) ) التطبی  ق التطبی  ق   ––الفھ  م الفھ  م   ––الت  ذكر الت  ذكر ( ( المس  تویات المعرفی  ة الثلاث  ة المس  تویات المعرفی  ة الثلاث  ة 

وھ  ي نف  س المس  تویات   وھ  ي نف  س المس  تویات     المتوس  طةالمتوس  طةل  دى طالب  ات الص  ف الث  اني م  ن المرحل  ة     ل  دى طالب  ات الص  ف الث  اني م  ن المرحل  ة       مجتمع  ةمجتمع  ة

  ..المعرفیة والمرحلة الدراسیة المستخدمة في ھذه الدراسة المعرفیة والمرحلة الدراسیة المستخدمة في ھذه الدراسة 

  ) :) :م م ٢٠٠١٢٠٠١( ( دراسة حسن دراسة حسن   --٥٥

والت  ي ھ  دفت إل  ى معرف  ة أث  ر اس  تخدام نم  وذج دورة ال  تعلم ف  ي ت  دریس المف  اھیم          والت  ي ھ  دفت إل  ى معرف  ة أث  ر اس  تخدام نم  وذج دورة ال  تعلم ف  ي ت  دریس المف  اھیم                    

الریاضیة على التحصیل وبقاء أث ر ال تعلم وتنمی ة التفكی ر الریاض ي ل دى ط لاب الص ف         الریاضیة على التحصیل وبقاء أث ر ال تعلم وتنمی ة التفكی ر الریاض ي ل دى ط لاب الص ف         

، وت  م اختی  ار عین  ة الدراس  ة الت  ي تكون  ت م  ن    ، وت  م اختی  ار عین  ة الدراس  ة الت  ي تكون  ت م  ن    ) ) دراس  ة ش  بھ تجریبی  ة  دراس  ة ش  بھ تجریبی  ة  ( ( لأول الث  انوي لأول الث  انوي اا

طالباً وطالبة بالصف الأول الثانوي بمدینة أسیوط ، وق ام الباح ث بإع داد اختب ار     طالباً وطالبة بالصف الأول الثانوي بمدینة أسیوط ، وق ام الباح ث بإع داد اختب ار     ) ) ١٤٠١٤٠((

تحص یلي ف  ي وح  دتي النس  بة والتناس  ب والتغی ر ، واختب  ار التفكی  ر الریاض  ي ، حی  ث ت  م    تحص یلي ف  ي وح  دتي النس  بة والتناس  ب والتغی ر ، واختب  ار التفكی  ر الریاض  ي ، حی  ث ت  م    



 ٩٩

قبلیاً وبع دیاً ث م أُعی د تطبی ق الاختب ار التحص یلي عل ى ط لاب         قبلیاً وبع دیاً ث م أُعی د تطبی ق الاختب ار التحص یلي عل ى ط لاب         تطبیقھا على عینة الدراسة تطبیقھا على عینة الدراسة 

المجم  وعتین بع  د ثلاث  ة أس  ابیع م  ن التطبی  ق البع  دي الس  ابق وذل  ك لقی  اس اس  تبقاء الم  ادة  المجم  وعتین بع  د ثلاث  ة أس  ابیع م  ن التطبی  ق البع  دي الس  ابق وذل  ك لقی  اس اس  تبقاء الم  ادة  

وأظھرت نتائج الدراسة ارتفاع مستوى تحص یل ط لاب المجموع ة التجریبی ة     وأظھرت نتائج الدراسة ارتفاع مستوى تحص یل ط لاب المجموع ة التجریبی ة     المتعلمة ، المتعلمة ، 

یم الریاضیة عن تحصیل أق رانھم ط لاب   یم الریاضیة عن تحصیل أق رانھم ط لاب   الذین درسوا باستخدام نموذج دورة التعلم للمفاھالذین درسوا باستخدام نموذج دورة التعلم للمفاھ

المجموع  ة الض  ابطة ال  ذین درس  وا بالطریق  ة المعت  ادة ، ك  ذلك تف  وق ط  لاب المجموع  ة    المجموع  ة الض  ابطة ال  ذین درس  وا بالطریق  ة المعت  ادة ، ك  ذلك تف  وق ط  لاب المجموع  ة    

التجریبی  ة ال  ذین درس  وا باس  تخدام نم  وذج دورة ال  تعلم للمف  اھیم الریاض  یة ع  ن تحص  یل     التجریبی  ة ال  ذین درس  وا باس  تخدام نم  وذج دورة ال  تعلم للمف  اھیم الریاض  یة ع  ن تحص  یل     

فكی ر  فكی ر  أقرانھم طلاب المجموع ة الض ابطة ال ذین درس وا بالطریق ة المعت ادة ف ي اختب ار الت        أقرانھم طلاب المجموع ة الض ابطة ال ذین درس وا بالطریق ة المعت ادة ف ي اختب ار الت        

أكدت الدراسة على وج ود علاق ة   أكدت الدراسة على وج ود علاق ة     ااالریاضي واستبقاء المادة المتعلمة والاحتفاظ بھا ، كمالریاضي واستبقاء المادة المتعلمة والاحتفاظ بھا ، كم

ذات دلال  ة إحص  ائیة ب  ین تحص  یل الط  لاب ف  ي الریاض  یات وارتف  اع     ذات دلال  ة إحص  ائیة ب  ین تحص  یل الط  لاب ف  ي الریاض  یات وارتف  اع     ارتباطی  ة موجب  ة  ارتباطی  ة موجب  ة  

تتف  ق ھ  ذه الدراس  ة م  ع الدراس  ة الحالی  ة ف  ي  تتف  ق ھ  ذه الدراس  ة م  ع الدراس  ة الحالی  ة ف  ي  ووتوى ق  درتھم عل  ى التفكی  ر الریاض  ي ، توى ق  درتھم عل  ى التفكی  ر الریاض  ي ، مس  مس  

م وقی اس أثرھ  ا عل  ى التحص  یل ف ي م  ادة الریاض  یات وتنمی  ة   م وقی اس أثرھ  ا عل  ى التحص  یل ف ي م  ادة الریاض  یات وتنمی  ة   اس تخدام طریق  ة دورة ال  تعل اس تخدام طریق  ة دورة ال  تعل 

    ..التفكیر الریاضي لدى عینة الدراسة التفكیر الریاضي لدى عینة الدراسة 

  ) :) :م م ٢٠٠١٢٠٠١( ( دراسة جاسم دراسة جاسم   --٦٦

رة التعلم في تحسین تحص یل العل وم   رة التعلم في تحسین تحص یل العل وم   ووھدفت ھذه الدراسة إلى معرفة فاعلیة استخدام دھدفت ھذه الدراسة إلى معرفة فاعلیة استخدام د        

، حی  ث ت  م ، حی  ث ت  م ) ) دراس  ة ش  بھ تجریبی  ة دراس  ة ش  بھ تجریبی  ة ( ( ل  دى تلامی  ذ الص  ف الأول المتوس  ط بدول  ة الكوی  ت  ل  دى تلامی  ذ الص  ف الأول المتوس  ط بدول  ة الكوی  ت  

اختیار عینة الدراسة بطریقة عشوائیة من تلامیذ وتلمیذات الصف الأول المتوسط كما تم اختیار عینة الدراسة بطریقة عشوائیة من تلامیذ وتلمیذات الصف الأول المتوسط كما تم 

رة ال تعلم وض ابطة درس ت بالطریق ة     رة ال تعلم وض ابطة درس ت بالطریق ة     ووتقسیمھا إلى مجموعتین تجریبیة درست بطریقة دتقسیمھا إلى مجموعتین تجریبیة درست بطریقة د

تلمی  ذ وتلمی  ذة م  ن اثن  ى عش  ر ص  فاً م  ن ص  فوف  تلمی  ذ وتلمی  ذة م  ن اثن  ى عش  ر ص  فاً م  ن ص  فوف  ) ) ٣٤٢٣٤٢((المعت  ادة ، وتكون  ت العین  ة م  ن المعت  ادة ، وتكون  ت العین  ة م  ن 

واقع س ت ص فوف لك ل مدرس ة ، وق د ت م ض بط المتغی رات الت ي ق د           واقع س ت ص فوف لك ل مدرس ة ، وق د ت م ض بط المتغی رات الت ي ق د           المدارس المختارة بالمدارس المختارة ب

تؤثر على نتائج الدراسة كالعمر الزمني والتحصیل السابق وكثافة الفصول وذلك لضمان تؤثر على نتائج الدراسة كالعمر الزمني والتحصیل السابق وكثافة الفصول وذلك لضمان 

ق ام الباح ث بتحلی ل محت وى وح دة الفقاری ات واللافقاری ات لتحدی د         ق ام الباح ث بتحلی ل محت وى وح دة الفقاری ات واللافقاری ات لتحدی د         تكافؤ المجموعتین ، وتكافؤ المجموعتین ، و

رة التعلم وعمل أوراق عمل التلامیذ رة التعلم وعمل أوراق عمل التلامیذ ووة دة دالمفاھیم العلمیة المتضمنة وإعداد الوحدة بطریقالمفاھیم العلمیة المتضمنة وإعداد الوحدة بطریق

اختبار تحصیلي ف ي المف اھیم العلمی ة    اختبار تحصیلي ف ي المف اھیم العلمی ة    تضمنت أدوات الدراسة تضمنت أدوات الدراسة المستخدمة في الدراسة ، والمستخدمة في الدراسة ، و

رة ال تعلم  رة ال تعلم  ووالمتضمنة في الوحدة المخت ارة ، وأس فرت نت ائج الدراس ة ع ن تف وق طریق ة د       المتضمنة في الوحدة المخت ارة ، وأس فرت نت ائج الدراس ة ع ن تف وق طریق ة د       

ارة مم ا  ارة مم ا  ة بالوحدة المخت  ة بالوحدة المخت  على الطریقة المعتادة في اكتساب التلامیذ المفاھیم العلمیة الواردعلى الطریقة المعتادة في اكتساب التلامیذ المفاھیم العلمیة الوارد
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وتتشابھ ھذه الدراسة مع وتتشابھ ھذه الدراسة مع ة التعلم في تحسین تحصیل العلوم ، ة التعلم في تحسین تحصیل العلوم ، رریشیر إلى فاعلیة طریقة دویشیر إلى فاعلیة طریقة دو

الدراس  ة الحالی  ة ف  ي اس  تخدامھا لطریق  ة دورة ال  تعلم وقی  اس أثرھ  ا عل  ى التحص  یل ل  دى  الدراس  ة الحالی  ة ف  ي اس  تخدامھا لطریق  ة دورة ال  تعلم وقی  اس أثرھ  ا عل  ى التحص  یل ل  دى  

  ..طالبات الصف الأول من المرحلة المتوسطة في مادة العلوم طالبات الصف الأول من المرحلة المتوسطة في مادة العلوم 

  ) : ) : م م ٢٠٠٣٢٠٠٣( ( دراسة سید دراسة سید   --٧٧

والتي ھدفت إلى معرفة مدى فاعلیة أسلوب دورة التعلم كأسلوب تدریس ي ف ي تنمی ة    والتي ھدفت إلى معرفة مدى فاعلیة أسلوب دورة التعلم كأسلوب تدریس ي ف ي تنمی ة              

من التعلیم العام من التعلیم العام   متوسطمتوسطالتفكیر الاستدلالي والتحصیل لدى عینة من طلاب الصف الثاني التفكیر الاستدلالي والتحصیل لدى عینة من طلاب الصف الثاني 

طال ب  طال ب  ) ) ١٠٠١٠٠((  ، وقد استخدمت ھذه الدراسة المنھج شبھ التجریبي على عینة تكون ت م ن  ، وقد استخدمت ھذه الدراسة المنھج شبھ التجریبي على عینة تكون ت م ن  

درس ت  درس ت  قسمت عشوائیا إل ى مجم وعتین تجریبی ة    قسمت عشوائیا إل ى مجم وعتین تجریبی ة      متوسطمتوسطالثاني الثاني فصول من الصف فصول من الصف   ٤٤في في 

درس  ت بالطریق  ة العادی  ة ، وق  ام الباح  ث بإع  داد اختب  اراً   درس  ت بالطریق  ة العادی  ة ، وق  ام الباح  ث بإع  داد اختب  اراً   وض  ابطة وض  ابطة بطریق  ة دورة ال  تعلم بطریق  ة دورة ال  تعلم 

، واختب  اراً للتفكی  ر  ، واختب  اراً للتفكی  ر    متوس  طمتوس  طتحص  یلیاً ف  ي وح  دة التط  ابق المق  ررة عل  ى الص  ف الث  اني      تحص  یلیاً ف  ي وح  دة التط  ابق المق  ررة عل  ى الص  ف الث  اني      

م نت ائج ھ  ذه الدراس ة وج  ود   م نت ائج ھ  ذه الدراس ة وج  ود   ، وك ان م ن أھ    ، وك ان م ن أھ    الاس تدلالي ك أدوات لتطبی  ق تجرب ة الدراس  ة    الاس تدلالي ك أدوات لتطبی  ق تجرب ة الدراس  ة    

فروق ذات إحصائیة بین متوسطات درجات تلمیذات المجموعة الضابطة والتجریبیة في فروق ذات إحصائیة بین متوسطات درجات تلمیذات المجموعة الضابطة والتجریبیة في 

التفكی ر الاس تدلالي وذل ك لص الح المجموع ة التجریبی ة ، ك ذلك        التفكی ر الاس تدلالي وذل ك لص الح المجموع ة التجریبی ة ، ك ذلك          لاختب ار لاختب ار التطبیق البع دي  التطبیق البع دي  

أظھ  رت النت  ائج وج  ود ف  روق ذات دلال  ة إحص  ائیة ب  ین متوس  طات درج  ات تلمی  ذات         أظھ  رت النت  ائج وج  ود ف  روق ذات دلال  ة إحص  ائیة ب  ین متوس  طات درج  ات تلمی  ذات         

لتجریبی ة والض ابطة ف ي التطبی ق البع دي للاختب ار التحص یلي وذل ك لص  الح         لتجریبی ة والض ابطة ف ي التطبی ق البع دي للاختب ار التحص یلي وذل ك لص  الح         المجموع ة ا المجموع ة ا 

ھ  ذه الدراس  ة م  ع ھ  ذه الدراس  ة م  ع   درس  ت وفق  اً لنم  وذج  دورة ال  تعلم ، وتتف  قدرس  ت وفق  اً لنم  وذج  دورة ال  تعلم ، وتتف  قالمجموع  ة التجریبی  ة الت  ي المجموع  ة التجریبی  ة الت  ي 

الدراسة الحالیة في اتخاذ الریاضیات مجالاً لھا ، واستخدامھا لطریقة دورة التعلم وقی اس  الدراسة الحالیة في اتخاذ الریاضیات مجالاً لھا ، واستخدامھا لطریقة دورة التعلم وقی اس  

  . . كیر الاستدلالي لدى طلاب الصف الثاني المتوسط كیر الاستدلالي لدى طلاب الصف الثاني المتوسط أثرھا على التحصیل وتنمیة التفأثرھا على التحصیل وتنمیة التف

    ) :) :م م ٢٠٠٤٢٠٠٤( ( دراسة التودري دراسة التودري   --٨٨

وھ  دفت إل  ى معرف  ة م  دى فعالی  ة اس  تخدام دورة ال  تعلم كنم  وذج م  ن نم  اذج النظری  ة   وھ  دفت إل  ى معرف  ة م  دى فعالی  ة اس  تخدام دورة ال  تعلم كنم  وذج م  ن نم  اذج النظری  ة             

البنائیة لتدریس حساب المثلثات في التحصیل والتفوق الدراسي لدى تلامیذ الص ف الأول  البنائیة لتدریس حساب المثلثات في التحصیل والتفوق الدراسي لدى تلامیذ الص ف الأول  

للدراس ة ، وتكون ت عین ة البح ث م ن      للدراس ة ، وتكون ت عین ة البح ث م ن        ااًًمنھجمنھجاً المنھج التجریبي اً المنھج التجریبي یة مستخدمیة مستخدمبالمرحلة الثانوبالمرحلة الثانو

تلمی ذ وتلمی ذة م ن تلامی ذ     تلمی ذ وتلمی ذة م ن تلامی ذ     ) ) ٤١٤١((بل غ ع ددھا   بل غ ع ددھا     مجموعة ض ابطة درس ت بالطریق ة التقلیدی ة    مجموعة ض ابطة درس ت بالطریق ة التقلیدی ة    

) ) ٣٧٣٧((ریبی ة درس ت بطریق ة دورة ال تعلم بل غ ع ددھا       ریبی ة درس ت بطریق ة دورة ال تعلم بل غ ع ددھا       والأخ رى تج والأخ رى تج   الصف الأول الث انوي الصف الأول الث انوي 

كافؤ المجموعتین عن طریق ض بط  كافؤ المجموعتین عن طریق ض بط  تلمیذ وتلمیذة في المدرسة نفسھا حیث تم التحقق من تتلمیذ وتلمیذة في المدرسة نفسھا حیث تم التحقق من ت



 ١٠١

مس تویات  مس تویات    ––المستوى الاقتصادي والاجتماعي المستوى الاقتصادي والاجتماعي   ––التحصیل التحصیل   ––العمر الزمني العمر الزمني ( ( المتغیرات المتغیرات 

، كم ا ق ام الباح ث بالكش ف ع ن      ، كم ا ق ام الباح ث بالكش ف ع ن        ))ومس توى ال ذكاء   ومس توى ال ذكاء     ––التفكی ر الابتك اري   التفكی ر الابتك اري     ––التفكیر العلیا التفكیر العلیا 

كیر الابتكاري ، كیر الابتكاري ، المتفوقین دراسیاً باستخدام واختبار مستویات التفكیر العلیا ، واختبار التفالمتفوقین دراسیاً باستخدام واختبار مستویات التفكیر العلیا ، واختبار التف

، وتضمنت أدوات الدراسة اختبار تحصیلي في وح دة حس اب   ، وتضمنت أدوات الدراسة اختبار تحصیلي في وح دة حس اب   واختبار جون رافن للذكاء واختبار جون رافن للذكاء 

المثلثات المق ررة عل ى تلامی ذ الص ف الأول الث انوي ، واختب ار مس تویات التفكی ر العلی ا          المثلثات المق ررة عل ى تلامی ذ الص ف الأول الث انوي ، واختب ار مس تویات التفكی ر العلی ا          

، ،   جمیعھا م ن إع داد الباح ث   جمیعھا م ن إع داد الباح ث     ، واختبار التفكیر الابتكاري، واختبار التفكیر الابتكاري) ) التقویمالتقویم  ––التركیب التركیب   ––التحلیل التحلیل ((

وكان م ن أھ م نت ائج ھ ذه الدراس ة تف وق تلامی ذ المجموع ة         وكان م ن أھ م نت ائج ھ ذه الدراس ة تف وق تلامی ذ المجموع ة         تبار جون رافن للذكاء ،  تبار جون رافن للذكاء ،  واخواخ

التجریبیة الذین درسوا بطریقة دورة التعلم على تلامیذ المجموعة الضابطة الذین درس وا  التجریبیة الذین درسوا بطریقة دورة التعلم على تلامیذ المجموعة الضابطة الذین درس وا  

مستویات المعرفة مستویات المعرفة ((بالطریقة التقلیدیة في كل من التحصیل الدراسي والتفوق الدراسي في بالطریقة التقلیدیة في كل من التحصیل الدراسي والتفوق الدراسي في 

تتف ق ھ ذه الدراس ة م ع     تتف ق ھ ذه الدراس ة م ع     وو  ) .) .ال ذكاء  ال ذكاء    --التفكیر الابتك اري  التفكیر الابتك اري    --فكیر العلیا فكیر العلیا مستویات التمستویات الت  --العلیا العلیا 

لت دریس وح دة حس اب المثلث ات م ن      لت دریس وح دة حس اب المثلث ات م ن      الدراسة الحالیة ف ي اس تخدامھا لطریق ة دورة ال تعلم     الدراسة الحالیة ف ي اس تخدامھا لطریق ة دورة ال تعلم     

          . . مقرر الریاضیات وأثرھا على التحصیل وتنمیة التفكیر الابتكاري مقرر الریاضیات وأثرھا على التحصیل وتنمیة التفكیر الابتكاري 

    ) :) :  مم٢٠٠٦٢٠٠٦  ((  دراسة أزھار غلیوندراسة أزھار غلیون  --٩٩

معرفة مدى فاعلیة استخدام دورة ال تعلم ف ي التحص یل والاتجاھ ات     معرفة مدى فاعلیة استخدام دورة ال تعلم ف ي التحص یل والاتجاھ ات     فت إلى فت إلى والتي ھدوالتي ھد          

، ، ف ي الجمھوری ة الیمنی ة    ف ي الجمھوری ة الیمنی ة      الأساس ي الأساس ي نحو مادة العلوم لدى طلاب الصف التاسع من التعل یم  نحو مادة العلوم لدى طلاب الصف التاسع من التعل یم  

واس  تخدمت ھ  ذه الدراس  ة الم  نھج ش  بھ التجریب  ي وتكون  ت العین  ة الممثل  ة للمجتم  ع م  ن      واس  تخدمت ھ  ذه الدراس  ة الم  نھج ش  بھ التجریب  ي وتكون  ت العین  ة الممثل  ة للمجتم  ع م  ن      

ضبط المتغیرات التي قد تؤثر على الدراسة ضبط المتغیرات التي قد تؤثر على الدراسة   تمتم، حیث ، حیث تلمیذة من مدرستین للبنات تلمیذة من مدرستین للبنات ) ) ١٩١١٩١((

  ت الباحث  ةت الباحث  ةقام  قام  ك  العمر الزمن  ي والتحص  یل الس  ابق وذل  ك لض  مان تك  افؤ المجم  وعتین ، و ك  العمر الزمن  ي والتحص  یل الس  ابق وذل  ك لض  مان تك  افؤ المجم  وعتین ، و 

وحدة المحالیل المقررة عل ى ط لاب الص ف التاس ع و مقی اس      وحدة المحالیل المقررة عل ى ط لاب الص ف التاس ع و مقی اس      اختبار تحصیلي في اختبار تحصیلي في   بإعدادبإعداد

ة إحصائیة ف ي  ة إحصائیة ف ي  وكان من أھم نتائجھا وجود فروق ذات دلالوكان من أھم نتائجھا وجود فروق ذات دلالللاتجاھات كأدوات للدراسة ، للاتجاھات كأدوات للدراسة ، 

التحصیل العلمي كك ل لص الح طالب ات المجموع ة التجریبی ة الت ي درس ت بطریق ة دورة         التحصیل العلمي كك ل لص الح طالب ات المجموع ة التجریبی ة الت ي درس ت بطریق ة دورة         

التعلم مقارنة بالمجموعة الض ابطة الت ي درس ت بالطریق ة المعت ادة ك ذلك أظھ رت نت ائج         التعلم مقارنة بالمجموعة الض ابطة الت ي درس ت بالطریق ة المعت ادة ك ذلك أظھ رت نت ائج         

ھذه الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في الاتجاه نحو مادة العلوم كك ل وف ي ك ل    ھذه الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في الاتجاه نحو مادة العلوم كك ل وف ي ك ل    

وتتش  ابھ ھ  ذه الدراس  ة م  ع الدراس  ة الحالی  ة ف  ي     وتتش  ابھ ھ  ذه الدراس  ة م  ع الدراس  ة الحالی  ة ف  ي     بی  ة ، بی  ة ، موع  ة التجریموع  ة التجریمح  ور لص  الح المج مح  ور لص  الح المج 



 ١٠٢

عند المستویات المعرفیة ال ثلاث  عند المستویات المعرفیة ال ثلاث    التحصیلالتحصیل  وقیاس أثرھا علىوقیاس أثرھا علىدورة التعلم دورة التعلم طریقة طریقة استخدام استخدام 

  ..الأولى في مادة العلوم الأولى في مادة العلوم 

    ) :) :م م ٢٠٠٢٠٠٧٧( ( دراسة العمري دراسة العمري   --١٠١٠

والاحتفاظ ب التعلم  والاحتفاظ ب التعلم    وھدفت إلى معرفة أثر استخدام دورة التعلم في التحصیل الدراسيوھدفت إلى معرفة أثر استخدام دورة التعلم في التحصیل الدراسي          

، وتكونت عینة البحث ، وتكونت عینة البحث ) ) دراسة شبة تجریبیة دراسة شبة تجریبیة ( ( لطلاب المرحلة المتوسطة في مادة العلوم لطلاب المرحلة المتوسطة في مادة العلوم 

طالبا طالبا ) )   ٦٤٦٤( ( طالبا والأخرى ضابطة تضم طالبا والأخرى ضابطة تضم ) )   ٦٣٦٣( ( من مجموعتان إحداھما تجریبیة تضم من مجموعتان إحداھما تجریبیة تضم 

أدوات الدراس  ة المتمثل  ة ف  ي دلی  ل للمعل  م وس  جل نش  اط الطال  ب     أدوات الدراس  ة المتمثل  ة ف  ي دلی  ل للمعل  م وس  جل نش  اط الطال  ب     الباح  ث الباح  ث   حی  ث ص  مم حی  ث ص  مم ، ، 

اختبارا تحصیلیا في وحدة أساس یات كیمی اء الم ادة للمجم وعتین ،     اختبارا تحصیلیا في وحدة أساس یات كیمی اء الم ادة للمجم وعتین ،     دورة التعلم ودورة التعلم وباستخدام باستخدام 

وأظھ  رت نت  ائج الدراس  ة تف  وق المجموع  ة التجریبی  ة عل  ى المجموع  ة الض  ابطة ف  ي          وأظھ  رت نت  ائج الدراس  ة تف  وق المجموع  ة التجریبی  ة عل  ى المجموع  ة الض  ابطة ف  ي          

حی ث وُج دت ف روق ب ین تحص یل ط لاب       حی ث وُج دت ف روق ب ین تحص یل ط لاب         التحصیل الدراس ي والاحتف اظ ب ذلك التحص یل    التحصیل الدراس ي والاحتف اظ ب ذلك التحص یل    

ل  تعلم وط  لاب المجموع  ة الض  ابطة ل  تعلم وط  لاب المجموع  ة الض  ابطة المجموع  ة التجریبی  ة ال  ذین درس  وا باس  تخدام دورة االمجموع  ة التجریبی  ة ال  ذین درس  وا باس  تخدام دورة ا

الذین درسوا بالطریقة التقلیدیة في الاختبار التحصیلي المباشر عند مستوى التذكر والفھم الذین درسوا بالطریقة التقلیدیة في الاختبار التحصیلي المباشر عند مستوى التذكر والفھم 

والتطبیق لصالح المجموعة التجریبیة ، كذلك وجود ف روق ب ین درج ات تحص یل ط لاب      والتطبیق لصالح المجموعة التجریبیة ، كذلك وجود ف روق ب ین درج ات تحص یل ط لاب      

عن د  عن د    المجموعة الضابطة في الاختبار التحص یلي المباش ر والاختب ار التحص یلي المؤج ل     المجموعة الضابطة في الاختبار التحص یلي المباش ر والاختب ار التحص یلي المؤج ل     

مستوى التذكر والتطبیق لصالح الاختبار المباشر بینما لم تظھر فروق عند مستوى الفھ م  مستوى التذكر والتطبیق لصالح الاختبار المباشر بینما لم تظھر فروق عند مستوى الفھ م  

من نفس المقارنة ، كما أظھرت النت ائج ع دم وج ود ف روق ب ین درج ات تحص یل ط لاب         من نفس المقارنة ، كما أظھرت النت ائج ع دم وج ود ف روق ب ین درج ات تحص یل ط لاب         

المجموعة التجریبیة في الاختبار التحص یلي المباش ر والاختب ار التحص یلي المؤج ل عن د       المجموعة التجریبیة في الاختبار التحص یلي المباش ر والاختب ار التحص یلي المؤج ل عن د       

تتشابھ ھذه الدراسة م ع الدراس ة الحالی ة ف ي اس تخدام      تتشابھ ھذه الدراسة م ع الدراس ة الحالی ة ف ي اس تخدام      ، و، و  لتطبیقلتطبیقمستوى التذكر والفھم وامستوى التذكر والفھم وا

طریق ة دورة ال تعلم وقی اس أثرھ ا عل ى التحص یل الدراس ي ف ي م ادة العل وم ل دى ط لاب             طریق ة دورة ال تعلم وقی اس أثرھ ا عل ى التحص یل الدراس ي ف ي م ادة العل وم ل دى ط لاب             

  ..المرحلة المتوسطة المرحلة المتوسطة 



    ::  ))م م ١٩٨٠١٩٨٠((    SScchhnniinnddeerr  &&  RReennnneerrدراسة شیندر ورینر دراسة شیندر ورینر   --١١

س  تخدام نم  وذج دورة ال  تعلم وطریق  ة الش  رح عل  ى     س  تخدام نم  وذج دورة ال  تعلم وطریق  ة الش  رح عل  ى     والت  ي ھ  دفت إل  ى معرف  ة أث  ر ا   والت  ي ھ  دفت إل  ى معرف  ة أث  ر ا           

التحصیل الدراسي والنمو العقلي ، حیث تم توزیع عینة الدراسة عشوائیاً إلى مجم وعتین  التحصیل الدراسي والنمو العقلي ، حیث تم توزیع عینة الدراسة عشوائیاً إلى مجم وعتین  

الأولى تجریبیة درس ت بأس لوب دورة ال تعلم والأخ رى ض ابطة درس ت بطریق ة الش رح         الأولى تجریبیة درس ت بأس لوب دورة ال تعلم والأخ رى ض ابطة درس ت بطریق ة الش رح         



 ١٠٣

تحص یلھم الدراس ي   تحص یلھم الدراس ي   المعتادة ، وتوصلت الدراسة إلى أن تلامیذ المجموعة التجریبیة ك ان  المعتادة ، وتوصلت الدراسة إلى أن تلامیذ المجموعة التجریبیة ك ان  

أفض  ل م  ن تلامی  ذ المجموع  ة الض  ابطة وك  ذلك حقق  وا نم  واً عقلی  اً أفض  ل م  ن تلامی  ذ          أفض  ل م  ن تلامی  ذ المجموع  ة الض  ابطة وك  ذلك حقق  وا نم  واً عقلی  اً أفض  ل م  ن تلامی  ذ          

، وتتشابھ الدراسة الحالیة مع ھذه الدراسة في استخدام طریق ة دورة  ، وتتشابھ الدراسة الحالیة مع ھذه الدراسة في استخدام طریق ة دورة  المجموعة الضابطة المجموعة الضابطة 

  ..التعلم وقیاس فاعلیتھا في التحصیل الدراسي التعلم وقیاس فاعلیتھا في التحصیل الدراسي 

    ) :) :  مم١٩٩١١٩٩١( (   ..FFrraanncciiss  eett  aallدراسة فرنسیس وآخرون دراسة فرنسیس وآخرون   --٢٢

وك  ان الھ  دف منھ  ا معرف  ة أث  ر نم   وذج دورة ال  تعلم ف  ي ت  دریس ك  ل م  ن العل   وم           وك  ان الھ  دف منھ  ا معرف  ة أث  ر نم   وذج دورة ال  تعلم ف  ي ت  دریس ك  ل م  ن العل   وم                     

والریاض  یات ل  دى ط  لاب جامع  ة أس  ترالیة عل  ى التحص  یل ، وك  ان م  ن أھ  م نتائجھ  ا أن   والریاض  یات ل  دى ط  لاب جامع  ة أس  ترالیة عل  ى التحص  یل ، وك  ان م  ن أھ  م نتائجھ  ا أن   

نموذج دورة التعلم قد أحدث نوع من التكامل ب ین العل وم والریاض یات ل دى الط لاب ف ي       نموذج دورة التعلم قد أحدث نوع من التكامل ب ین العل وم والریاض یات ل دى الط لاب ف ي       

دورة ال تعلم ف ي تنمی ة التحص یل الدراس ي ل دى عین ة        دورة ال تعلم ف ي تنمی ة التحص یل الدراس ي ل دى عین ة          ثلاثة مقررات كذلك فاعلیة نم وذج ثلاثة مقررات كذلك فاعلیة نم وذج 

  . . الدراسة مقارنة بالطریقة المعتادة في التدریس الدراسة مقارنة بالطریقة المعتادة في التدریس 

تتف  ق الدراس  ة الحالی  ة م  ع ھ  ذه الدراس  ة ف  ي اس  تخدامھا طریق  ة دورة ال  تعلم وقی  اس    تتف  ق الدراس  ة الحالی  ة م  ع ھ  ذه الدراس  ة ف  ي اس  تخدامھا طریق  ة دورة ال  تعلم وقی  اس              

    . . فاعلیتھا في التحصیل الدراسي في مادة الریاضیات فاعلیتھا في التحصیل الدراسي في مادة الریاضیات 

  ) :) :م م ١٩٩٩١٩٩٩((  LLaavvooiieeدراسة لافوي دراسة لافوي   --٣٣

وھ  دفت إل  ى معرف  ة أث  ر نم  وذج دورة ال  تعلم ف  ي تق  دیم المف  اھیم البیولوجی  ة عل  ى          وھ  دفت إل  ى معرف  ة أث  ر نم  وذج دورة ال  تعلم ف  ي تق  دیم المف  اھیم البیولوجی  ة عل  ى                    

تحصیلھا ونمو كل من مھارات التفكیر المنطقي والاتجاھات العلمیة لدى التلامیذ ، وكان تحصیلھا ونمو كل من مھارات التفكیر المنطقي والاتجاھات العلمیة لدى التلامیذ ، وكان 

من أھم نتائجھا تفوق تلامیذ المجموعة التجریبیة على تلامیذ المجموعة الضابطة في كل من أھم نتائجھا تفوق تلامیذ المجموعة التجریبیة على تلامیذ المجموعة الضابطة في كل 

ات التفكیر المنطقي ونمو الاتجاھات العلمیة ، وتشیر نتائج ھ ذه  ات التفكیر المنطقي ونمو الاتجاھات العلمیة ، وتشیر نتائج ھ ذه  من التحصیل ونمو مھارمن التحصیل ونمو مھار

الدراسة إلى أن دورة التعلم لھا أھمیتھا لیس في مجال التحصیل الأكادیمي فقط وإنما ف ي  الدراسة إلى أن دورة التعلم لھا أھمیتھا لیس في مجال التحصیل الأكادیمي فقط وإنما ف ي  

وتتشابھ ھذه الدراسة مع الدراسة الحالیة وتتشابھ ھذه الدراسة مع الدراسة الحالیة   ..تنمیة مھارات عقلیة أعلى من مجرد التحصیل تنمیة مھارات عقلیة أعلى من مجرد التحصیل 

قیاس أثرھا على التحصیل الدراسي وتنمی ة مھ ارات   قیاس أثرھا على التحصیل الدراسي وتنمی ة مھ ارات   في استخدامھا لطریقة دورة التعلم وفي استخدامھا لطریقة دورة التعلم و

  ..التفكیر والاتجاه لدى عینة الدراسة التفكیر والاتجاه لدى عینة الدراسة 

  

  

  

  



 ١٠٤



      

  ) :) :م م ٢٠٠٠٢٠٠٠( ( دراسة محمود دراسة محمود   --١١

می  ة می  ة وھ  دفت إل  ى معرف  ة فاعلی  ة برن  امج ق  ائم عل  ى اس  تخدام الحقائ  ب التعلیمی  ة ف  ي تن  وھ  دفت إل  ى معرف  ة فاعلی  ة برن  امج ق  ائم عل  ى اس  تخدام الحقائ  ب التعلیمی  ة ف  ي تن          

في مادة في مادة   لمتوسطةلمتوسطةلدى طلاب المرحلة الدى طلاب المرحلة اأسلوب حل المشكلات والقدرة على التفكیر الناقد أسلوب حل المشكلات والقدرة على التفكیر الناقد 

، واختی رت عین ة الدراس ة بطریق ة عش وائیة م ن ط لاب        ، واختی رت عین ة الدراس ة بطریق ة عش وائیة م ن ط لاب        ) ) دراسة ش بھ تجریبی ة   دراسة ش بھ تجریبی ة   ( ( العلوم العلوم 

طال ب ، وتض منت أدوات الدراس ة عل ى اختب ار      طال ب ، وتض منت أدوات الدراس ة عل ى اختب ار      ) ) ٨٠٨٠((تكونت م ن  تكونت م ن    متوسطمتوسطالصف الثاني الصف الثاني 

ف ي وح دة الفض اء    ف ي وح دة الفض اء    ) ) التذكر ، الفھم ، التطبیق ، التحلیلالتذكر ، الفھم ، التطبیق ، التحلیل((ة ة تحصیلي في المستویات المعرفیتحصیلي في المستویات المعرفی

المقررة على الطلاب في مادة العلوم ، واختب ار ف ي ح ل    المقررة على الطلاب في مادة العلوم ، واختب ار ف ي ح ل    " " النجوم والكواكب النجوم والكواكب " " الخارجي الخارجي 

، وتوص لت  ، وتوص لت  ) ) جمیعھا م ن إع داد الباح ث    جمیعھا م ن إع داد الباح ث    ( ( المشكلات ، واختبار في قدرات التفكیر الناقد المشكلات ، واختبار في قدرات التفكیر الناقد 

تنمی ة أس لوب ح ل المش كلات وق درات      تنمی ة أس لوب ح ل المش كلات وق درات        الحقائ ب التعلیمی ة ف ي   الحقائ ب التعلیمی ة ف ي   نتائج الدراس ة إل ى فاعلی ة    نتائج الدراس ة إل ى فاعلی ة    

التفكی  ر الناق  د ، وأك  دت الدراس  ة عل  ى وج  ود علاق  ة وثیق  ة ب  ین أس  لوب ح  ل المش  كلات    التفكی  ر الناق  د ، وأك  دت الدراس  ة عل  ى وج  ود علاق  ة وثیق  ة ب  ین أس  لوب ح  ل المش  كلات    

والتحصیل الدراسي ، وبین أسلوب حل المشكلات والتفكیر الناقد ، كذلك أشارت الدراسة والتحصیل الدراسي ، وبین أسلوب حل المشكلات والتفكیر الناقد ، كذلك أشارت الدراسة 

الدراس ة  الدراس ة  وتتف ق ھ ذه الدراس ة م ع     وتتف ق ھ ذه الدراس ة م ع       ..لوجود علاقة بین التحص یل الدراس ي والتفكی ر الناق د     لوجود علاقة بین التحص یل الدراس ي والتفكی ر الناق د     

ومعرف ة  ومعرف ة  ) ) كمتغی ر مس تقل   كمتغی ر مس تقل   ( ( ) ) الحقائ ب التعلیمی ة  الحقائ ب التعلیمی ة  ((طریق ة تدریس یة   طریق ة تدریس یة     ھاھاالحالیة في استخدامالحالیة في استخدام

لدى طلاب المرحلة المتوسطة ف ي  لدى طلاب المرحلة المتوسطة ف ي  ) ) كمتغیر تابعكمتغیر تابع((أثرھا على تنمیة مھارات التفكیر الناقد أثرھا على تنمیة مھارات التفكیر الناقد 

  . . مادة العلوم وھي نفس المرحلة المستخدمة في الدراسة الحالیة مادة العلوم وھي نفس المرحلة المستخدمة في الدراسة الحالیة 

    ) :) :م م ٢٠٠١٢٠٠١( ( البنّــــا البنّــــا   دراسةدراسة  --٢٢

تنمیة مھارات عملیات العلم التكاملیة تنمیة مھارات عملیات العلم التكاملیة   فيفي  نموذج التعلم البنائينموذج التعلم البنائيمعرفة أثر معرفة أثر و ھدفت إلى و ھدفت إلى         

تكون ت عین ة   تكون ت عین ة   حی ث  حی ث  ، ،   المتوس طة المتوس طة والتفكیر الناق د ف ي ت دریس العل وم ل دى تلامی ذ المرحل ة        والتفكیر الناق د ف ي ت دریس العل وم ل دى تلامی ذ المرحل ة        

، وتض منت أدوات  ، وتض منت أدوات    متوس ط متوس ط تلمی ذ وتلمی ذة م ن تلامی ذ الص ف الأول      تلمی ذ وتلمی ذة م ن تلامی ذ الص ف الأول      ) ) ١٢٥١٢٥((الدراسة م ن  الدراسة م ن  

وح  دة البیئ   ة ومواردھ  ا المق   ررة عل  ى ط   لاب المرحل   ة    وح  دة البیئ   ة ومواردھ  ا المق   ررة عل  ى ط   لاب المرحل   ة    یلي ف   ي یلي ف   ي البح  ث اختب   ار تحص    البح  ث اختب   ار تحص    

واختب  ار واختب  ار   ،،) ) التحلی  لالتحلی  ل  ––التطبی  ق التطبی  ق   ––الفھ  م الفھ  م   ––الت  ذكر الت  ذكر ((عن  د المس  تویات المعرفی  ة عن  د المس  تویات المعرفی  ة   لمتوس  طةلمتوس  طةاا

واختبار لقیاس مھارات التفكی ر الناق د م ن إع داد     واختبار لقیاس مھارات التفكی ر الناق د م ن إع داد     ، ، لقیاس مھارات عملیات العلم التكاملیة لقیاس مھارات عملیات العلم التكاملیة 



 ١٠٥

نت ائج ھ ذه   نت ائج ھ ذه     وأسفرتوأسفرت، ، لامیذ كمتغیر تصنیفي لامیذ كمتغیر تصنیفي للتللتالباحث واختبار آخر للمستویات المعرفیة الباحث واختبار آخر للمستویات المعرفیة 

بین مجموعات بین مجموعات ) ) ٠.٠١٠.٠١((وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة الدراسة عن الدراسة عن 

الدراسة وفقاً لطریقة التدریس المستخدمة وذلك على مستویات الفھ م والتطبی ق والتحلی ل    الدراسة وفقاً لطریقة التدریس المستخدمة وذلك على مستویات الفھ م والتطبی ق والتحلی ل    

مستوى الت ذكر  مستوى الت ذكر    في حین لا یوجد لطریقة التدریس تأثیر في الفروق بین المجموعات علىفي حین لا یوجد لطریقة التدریس تأثیر في الفروق بین المجموعات على

ب  ین مجموع  ات ب  ین مجموع  ات ) ) ٠.٠١٠.٠١((، ك  ذلك وج  ود ف  روق ذات دلال  ة إحص  ائیة عن  د مس  توى دلال  ة   ، ك  ذلك وج  ود ف  روق ذات دلال  ة إحص  ائیة عن  د مس  توى دلال  ة   

وذل ك عل ى جمی ع المس تویات     وذل ك عل ى جمی ع المس تویات     ) ) منخفضمنخفض//مرتفعمرتفع((الدراسة وفقاً للمستوى المعرفي للتلامیذ الدراسة وفقاً للمستوى المعرفي للتلامیذ 

، ووجود تفاعل دال بین طریقة التدریس المستخدمة وبین ، ووجود تفاعل دال بین طریقة التدریس المستخدمة وبین   من تذكر وفھم وتطبیق وتحلیلمن تذكر وفھم وتطبیق وتحلیل

لتلامی  ذ عل  ى تحص  یل الط  لاب ف  ي العل  وم عل  ى مس  تویات الت  ذكر      لتلامی  ذ عل  ى تحص  یل الط  لاب ف  ي العل  وم عل  ى مس  تویات الت  ذكر      المس  توى المعرف  ي ل المس  توى المعرف  ي ل 

والتطبی ق والتحلی  ل ف ي ح  ین لا یوج  د ت أثیر دال للتفاع  ل عل  ى مس تویات الفھ  م ، وأك  دت     والتطبی ق والتحلی  ل ف ي ح  ین لا یوج  د ت أثیر دال للتفاع  ل عل  ى مس تویات الفھ  م ، وأك  دت     

النتائج على تفوق طلاب المجموعة التجریبیة في اختبار مھارات عملیات العلم التكاملی ة  النتائج على تفوق طلاب المجموعة التجریبیة في اختبار مھارات عملیات العلم التكاملی ة  

، كذلك وجود علاقة ارتباطیة دالة إحصائیاً ، كذلك وجود علاقة ارتباطیة دالة إحصائیاً واختبار التفكیر الناقد لصالح التطبیق البعدي واختبار التفكیر الناقد لصالح التطبیق البعدي 

وتتش ابھ ھ ذه الدراس ة م ع     وتتش ابھ ھ ذه الدراس ة م ع       ..بین مھارات عملیات العلم التكاملیة ومھ ارات التفكی ر الناق د    بین مھارات عملیات العلم التكاملیة ومھ ارات التفكی ر الناق د    

في تنمی ة مھ ارات   في تنمی ة مھ ارات   ) ) نموذج التعلم البنائي نموذج التعلم البنائي ( ( طریقة تدریسیة طریقة تدریسیة   قیاس أثرقیاس أثرالدراسة الحالیة في الدراسة الحالیة في 

طلاب المرحلة المتوسطة وھي نفس طلاب المرحلة المتوسطة وھي نفس   في تدریس العلوم لدىفي تدریس العلوم لدى) ) كمتغیر تابع كمتغیر تابع ( ( التفكیر الناقد التفكیر الناقد 

    ..المرحلة المستخدمة في الدراسة الحالیة المرحلة المستخدمة في الدراسة الحالیة 

    ) :) :م م ٢٠٠٢٢٠٠٢( ( دراسة علي وبلال دراسة علي وبلال   --٣٣

والت  ي ھ  دفت إل  ى معرف  ة أث  ر برن  امج مقت  رح لإكس  اب مھ  ارات التفكی  ر الناق  د ف  ي     والت  ي ھ  دفت إل  ى معرف  ة أث  ر برن  امج مقت  رح لإكس  اب مھ  ارات التفكی  ر الناق  د ف  ي               

حی  ث حی  ث لھ  ا ، لھ  ا ،   الریاض  یات لمرحل  ة ری  اض الأطف  ال مس  تخدمة الم  نھج التجریب  ي منھج  اً      الریاض  یات لمرحل  ة ری  اض الأطف  ال مس  تخدمة الم  نھج التجریب  ي منھج  اً      

  ))٤٠٤٠((عین  ة البح  ث عش  وائیا وتكون  ت م  ن مجم  وعتین تجریبی  ة وع  دد تلامی  ذھا  عین  ة البح  ث عش  وائیا وتكون  ت م  ن مجم  وعتین تجریبی  ة وع  دد تلامی  ذھا  اختی  رت اختی  رت 

تلمی ذ ، وتكون ت أدوات الدراس ة م ن إع داد      تلمی ذ ، وتكون ت أدوات الدراس ة م ن إع داد      ) ) ٣٦٣٦((وأخرى ض ابطة وع دد تلامی ذھا    وأخرى ض ابطة وع دد تلامی ذھا      تلمیذتلمیذ

  ––الاس تدلال  الاس تدلال    ––الدق ة ف ي فح ص الوق ائع     الدق ة ف ي فح ص الوق ائع     ((اختبار التفكی ر الناق د تض من المھ ارات التالی ة      اختبار التفكی ر الناق د تض من المھ ارات التالی ة      

، ، ، وإعداد اختبار التفكیر الناق د ف ي الریاض یات    ، وإعداد اختبار التفكیر الناق د ف ي الریاض یات    ) ) تتتقویم المناقشاتقویم المناقشا  ––التفسیر التفسیر   ––الاستنتاج الاستنتاج 

وكان من أھم نتائج ھذه الدراسة تفوق تلامیذ المجموعة التجریبیة على تلامیذ المجموعة وكان من أھم نتائج ھذه الدراسة تفوق تلامیذ المجموعة التجریبیة على تلامیذ المجموعة 

الضابطة في اختبار مھارات التفكیر الناقد واختبار مھارات التفكیر الناقد في الریاضیات الضابطة في اختبار مھارات التفكیر الناقد واختبار مھارات التفكیر الناقد في الریاضیات 

رح ف ي تنمی ة مھ ارات التفكی ر الناق د ل دى       رح ف ي تنمی ة مھ ارات التفكی ر الناق د ل دى       الكلي البعدي مم ا یؤك د فاعلی ة البرن امج المقت      الكلي البعدي مم ا یؤك د فاعلی ة البرن امج المقت      



 ١٠٦

، كذلك أوضحت النتائج إلى أن حجم ت أثیر البرن امج المقت رح ف ي     ، كذلك أوضحت النتائج إلى أن حجم ت أثیر البرن امج المقت رح ف ي       الأطفال بصورة كبیرةالأطفال بصورة كبیرة

وتتف ق ھ ذه الدراس ة    وتتف ق ھ ذه الدراس ة      . .   إكساب مھارات التفكیر الناقد والتفكیر الناقد في الریاضیات كبی ر إكساب مھارات التفكیر الناقد والتفكیر الناقد في الریاضیات كبی ر 

متغی راً تابع اً وقی اس م دى     متغی راً تابع اً وقی اس م دى       مع الدراسة الحالیة ف ي اتخاذھ ا تنمی ة مھ ارات التفكی ر الناق د      مع الدراسة الحالیة ف ي اتخاذھ ا تنمی ة مھ ارات التفكی ر الناق د      

  ..تنمیة ھذه المھارات في مادة الریاضیات تنمیة ھذه المھارات في مادة الریاضیات 

    ) :) :م م ٢٠٠٣٢٠٠٣( ( دراسة الحربي دراسة الحربي   --٤٤

  والت  ي ھ  دفت إل  ى معرف  ة أث  ر طریق  ة العص  ف ال  ذھني ف  ي تنمی  ة التفكی  ر الناق  د            والت  ي ھ  دفت إل  ى معرف  ة أث  ر طریق  ة العص  ف ال  ذھني ف  ي تنمی  ة التفكی  ر الناق  د                      

الص  ف الأول ث  انوي ف  ي مق  رر الأحی  اء بمدین  ة عرع  ر ،    الص  ف الأول ث  انوي ف  ي مق  رر الأحی  اء بمدین  ة عرع  ر ،      والتحص  یل الدراس  ي لط  لاب والتحص  یل الدراس  ي لط  لاب 

) ) ٣١٣١((بلغ ت  بلغ ت    تجریبی ة تجریبی ة   إح داھما إح داھما م ن مجم وعتین اختی رت عش وائیاً     م ن مجم وعتین اختی رت عش وائیاً       وتكونت عینة الدراس ة وتكونت عینة الدراس ة 

بطریقة العص ف ال ذھني والثانی ة ض ابطة     بطریقة العص ف ال ذھني والثانی ة ض ابطة     وا وا درسدرس  طالب من طلاب الصف الأول الثانويطالب من طلاب الصف الأول الثانوي

وتض منت أدوات البح ث اختب اراً تحص یلیاً     وتض منت أدوات البح ث اختب اراً تحص یلیاً     بالطریقة المعتادة ، بالطریقة المعتادة ، وا وا درسدرسطالب طالب ) ) ٣٢٣٢((بلغت بلغت 

  للتفكی ر الناق د ،  للتفكی ر الناق د ،  ) ) لام ، س لیمان  لام ، س لیمان  عب د الس   عب د الس   ( ( للأھداف المعرفیة من تصنیف بلوم ، واختب ار  للأھداف المعرفیة من تصنیف بلوم ، واختب ار  

وكان من أھم نتائج ھذه الدراسة تفوق طلاب المجموعة التجریبیة على طلاب المجموعة وكان من أھم نتائج ھذه الدراسة تفوق طلاب المجموعة التجریبیة على طلاب المجموعة 

الضابطة في اختبار التحصیل البعدي للأھداف المعرفیة من تصنیف بلوم ، ك ذلك وج ود   الضابطة في اختبار التحصیل البعدي للأھداف المعرفیة من تصنیف بلوم ، ك ذلك وج ود   

ب ب في متوسط التحصیل البعدي بین ط لا في متوسط التحصیل البعدي بین ط لا ) ) ٠.٠٥٠.٠٥((فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى 

معرف ة الافتراض ات ، التفس یر ،    معرف ة الافتراض ات ، التفس یر ،    ( ( المجموعة التجریبیة والمجموعة الض ابطة ف ي تنمی ة    المجموعة التجریبیة والمجموعة الض ابطة ف ي تنمی ة    

بینما ل م توج د ف روق دال ة إحص ائیا ف ي متوس ط التحص یل         بینما ل م توج د ف روق دال ة إحص ائیا ف ي متوس ط التحص یل         ) ) تقویم المناقشات ، الاستنتاج تقویم المناقشات ، الاستنتاج 

  إحصائیاًإحصائیاًالبعدي لطلاب المجموعتین في تنمیة مھارة الاستنباط ، كذلك وجود علاقة دالة البعدي لطلاب المجموعتین في تنمیة مھارة الاستنباط ، كذلك وجود علاقة دالة 

د والتحص  یل الدراس  ي ل  دى ط  لاب المجموع  ة التجریبی  ة الت  ي درس  ت   د والتحص  یل الدراس  ي ل  دى ط  لاب المجموع  ة التجریبی  ة الت  ي درس  ت   ب  ین التفكی  ر الناق  ب  ین التفكی  ر الناق  

وتتفق ھذه الدراسة م ع الدراس ة الحالی ة ف ي قی اس أث ر طریق ة        وتتفق ھذه الدراسة م ع الدراس ة الحالی ة ف ي قی اس أث ر طریق ة          ..بطریقة العصف الذھني بطریقة العصف الذھني 

عل  ى التحص  یل وتنمی  ة مھ  ارات التفكی  ر الناق  د الخمس  ة      عل  ى التحص  یل وتنمی  ة مھ  ارات التفكی  ر الناق  د الخمس  ة      ) ) العص  ف ال  ذھني  العص  ف ال  ذھني  ( ( تدریس  یة تدریس  یة 

وھي نفس المھارات الت ي  وھي نفس المھارات الت ي    ))لاستنتاجلاستنتاجمعرفة الافتراضات ، التفسیر ، تقویم المناقشات ، امعرفة الافتراضات ، التفسیر ، تقویم المناقشات ، ا((

  . . تم قیاسھا في الدراسة الحالیة تم قیاسھا في الدراسة الحالیة 

    ) :) :م م ٢٠٠٦٢٠٠٦( ( عبد القادر عبد القادر   دراسةدراسة  --٥٥

وھدفت ھذه الدراسة إلى معرفة أثر اس تخدام ال تعلم البن ائي ف ي ت دریس الریاض یات       وھدفت ھذه الدراسة إلى معرفة أثر اس تخدام ال تعلم البن ائي ف ي ت دریس الریاض یات                   

دراس ة ش بھ   دراس ة ش بھ   ( ( على التحصیل الدراس ي والتفكی ر الناق د ل دى ط لاب الص ف الأول ث انوي        على التحصیل الدراس ي والتفكی ر الناق د ل دى ط لاب الص ف الأول ث انوي        
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درس ت باس تخدام   درس ت باس تخدام     طالبة كمجموعة تجریبیةطالبة كمجموعة تجریبیة) ) ٤٣٤٣((وتكونت عینة الدراسة من وتكونت عینة الدراسة من   ،،  ))یة یة تجریبتجریب

وتض  منت وتض  منت ، ،   درس  ت بالطریق  ة التقلیدی  ةدرس  ت بالطریق  ة التقلیدی  ة  طالب  ة كمجموع  ة ض  ابطةطالب  ة كمجموع  ة ض  ابطة) ) ٣٩٣٩((وو  ال  تعلم البن  ائيال  تعلم البن  ائي

أدوات الدراس ة اختب  اراً تحص یلیاً ف  ي وح  دة الھندس ة التحلیلی  ة عن د المس  تویات المعرفی  ة     أدوات الدراس ة اختب  اراً تحص یلیاً ف  ي وح  دة الھندس ة التحلیلی  ة عن د المس  تویات المعرفی  ة     

معرف ة الافتراض ات   معرف ة الافتراض ات   ((تفكی ر الناق د ف ي المھ ارات التالی ة      تفكی ر الناق د ف ي المھ ارات التالی ة      الستة لتصنیف بلوم ، واختب ار ال الستة لتصنیف بلوم ، واختب ار ال 

وك ان م ن   وك ان م ن   ، ، ) ) تقویم الحجج والمناقش ات تقویم الحجج والمناقش ات   ––الاستنتاج الاستنتاج   ––الاستنباط الاستنباط   ––التفسیر التفسیر   ––والمسلمات والمسلمات 

ب  ین ب  ین ) ) ٠.٠٥٠.٠٥((وق ذات دلال  ة إحص  ائیة عن  د مس  توى   وق ذات دلال  ة إحص  ائیة عن  د مس  توى   أھ  م نت  ائج ھ  ذه الدراس  ة وج  ود ف  ر   أھ  م نت  ائج ھ  ذه الدراس  ة وج  ود ف  ر   

ة للتطبی  ق البع  دي  ة للتطبی  ق البع  دي  متوس  طي درج  ات ط  لاب المجم  وعتین التجریبی  ة والض  ابطة بالنس  ب    متوس  طي درج  ات ط  لاب المجم  وعتین التجریبی  ة والض  ابطة بالنس  ب    

للاختب ار التحص یلي وك ذلك اختب ار مھ ارات التفكی ر الناق د لص الح المجموع ة التجریبی ة           للاختب ار التحص یلي وك ذلك اختب ار مھ ارات التفكی ر الناق د لص الح المجموع ة التجریبی ة           

التي درست بإستراتیجیة التعلم البنائي مقارنة بالمجموعة الضابطة التي درست بالطریقة التي درست بإستراتیجیة التعلم البنائي مقارنة بالمجموعة الضابطة التي درست بالطریقة 

  ، وأوضحت النتائج وجود علاقة ارتباطیة موجبة قویة بین الزیادة في التحص یل ، وأوضحت النتائج وجود علاقة ارتباطیة موجبة قویة بین الزیادة في التحص یل   التقلیدیةالتقلیدیة

الدراس ي ف ي الریاض یات وارتف اع مس توى ق درة الط لاب عل ى التفكی ر الناق د م ن خ  لال            الدراس ي ف ي الریاض یات وارتف اع مس توى ق درة الط لاب عل ى التفكی ر الناق د م ن خ  لال            

وتتشابھ ھ ذه الدراس ة كثی راً م ع الدراس ة الحالی ة ف ي قیاس ھا أث ر          وتتشابھ ھ ذه الدراس ة كثی راً م ع الدراس ة الحالی ة ف ي قیاس ھا أث ر            ..استخدام التعلم البنائي استخدام التعلم البنائي 

على التحصیل الدراس ي وتنمی ة مھ ارات التفكی ر الناق د      على التحصیل الدراس ي وتنمی ة مھ ارات التفكی ر الناق د      ) ) التعلم البنائي التعلم البنائي ( ( طریقة تدریسیة طریقة تدریسیة 

  ..الریاضیات الریاضیات   الخمسة في مادةالخمسة في مادة



    ::  ))م م ١٩٨٠١٩٨٠( (   HHaanndd  FFiieellddدراسة ھاندفیلد دراسة ھاندفیلد   --١١

وھدفت إلى التعرف على العوامل المؤثرة في قدرة الطلاب عل ى التفكی ر الناق د ل دى     وھدفت إلى التعرف على العوامل المؤثرة في قدرة الطلاب عل ى التفكی ر الناق د ل دى               

طلاب الصف الأول الثانوي في الولایات المتحدة الأمریكیة ، وتكونت عینة الدراسة من طلاب الصف الأول الثانوي في الولایات المتحدة الأمریكیة ، وتكونت عینة الدراسة من 

  &&  WWaattssoonn((س  تخدم الباح  ث اختب  ار واطس  ون وجلاس  ر س  تخدم الباح  ث اختب  ار واطس  ون وجلاس  ر طال  ب وطالب  ة ، واطال  ب وطالب  ة ، وا) ) ٧٥٤٧٥٤((

GGllaasseerr ( ( لقیاس القدرة على التفكیر الناقد ، وأسفرت نتائج الدراسة عن وجود علاقة بین لقیاس القدرة على التفكیر الناقد ، وأسفرت نتائج الدراسة عن وجود علاقة بین

  ..دراسة الطلاب للدراسات الاجتماعیة وقدرتھم على التفكیر الناقد دراسة الطلاب للدراسات الاجتماعیة وقدرتھم على التفكیر الناقد 

  ) :) :م م ١٩٩٢١٩٩٢( (   LLuummppkkiinnدراسة لومبكین دراسة لومبكین   --٢٢

ارات التفكی ر الناق د عل ى الق درة عل ى التفكی ر الناق د        ارات التفكی ر الناق د عل ى الق درة عل ى التفكی ر الناق د        وھدفت إلى معرفة أثر تعلیم مھ  وھدفت إلى معرفة أثر تعلیم مھ            

والتحصیل والحفظ في مادة الدراسات الاجتماعیة لدى تلامیذ الص ف الخ امس والس ادس    والتحصیل والحفظ في مادة الدراسات الاجتماعیة لدى تلامیذ الص ف الخ امس والس ادس    

الابت  دائي ، وكش  فت الدراس  ة ع  ن العلاق  ة ب  ین أس  الیب تعل  یم الدراس  ات الاجتماعی  ة ف  ي   الابت  دائي ، وكش  فت الدراس  ة ع  ن العلاق  ة ب  ین أس  الیب تعل  یم الدراس  ات الاجتماعی  ة ف  ي   
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) ) ١٨١٨((اً م ن الص ف الخ امس و    اً م ن الص ف الخ امس و    تلمی ذ تلمی ذ ) ) ١٨١٨((المدارس الابتدائیة وتطور التفكیر الناق د ل دى   المدارس الابتدائیة وتطور التفكیر الناق د ل دى   

تلمیذاً من الصف السادس مثلوا المجموعة التجریبیة حیث یتلقون تعلیماً مباشراً ف ي م ادة   تلمیذاً من الصف السادس مثلوا المجموعة التجریبیة حیث یتلقون تعلیماً مباشراً ف ي م ادة   

تلمی  ذاً م  ن الص  ف  تلمی  ذاً م  ن الص  ف  ) ) ٢٧٢٧((تلمی  ذاً م  ن الص  ف الخ  امس و   تلمی  ذاً م  ن الص  ف الخ  امس و   ) ) ١٧١٧((التفكی  ر الناق  د مقارن  ة ب  ـ   التفكی  ر الناق  د مقارن  ة ب  ـ   

اءة التعل یم  اءة التعل یم  السادس یتلقون تعلیماً تقلیدیاً كمجموعة ضابطة ، ولم تظھر نت ائج الدراس ة كف    السادس یتلقون تعلیماً تقلیدیاً كمجموعة ضابطة ، ولم تظھر نت ائج الدراس ة كف    

وتتف ق ھ ذه   وتتف ق ھ ذه     ..المباشر لمھارات التفكیر الناقد في تطویر قدرة التلامیذ عل ى التفكی ر الناق د    المباشر لمھارات التفكیر الناقد في تطویر قدرة التلامیذ عل ى التفكی ر الناق د    

تعل یم مھ ارات التفكی ر الناق د عل ى      تعل یم مھ ارات التفكی ر الناق د عل ى      الدراس ة م ع الدراس ة الحالی ة ف ي معرف ة أث ر ت دریس         الدراس ة م ع الدراس ة الحالی ة ف ي معرف ة أث ر ت دریس         

  التحصیل وتنمیة مھارات التفكیر الناقد وھي نفس المتغیرات التابعة المتبعة ف ي الدراس ة  التحصیل وتنمیة مھارات التفكیر الناقد وھي نفس المتغیرات التابعة المتبعة ف ي الدراس ة  

  . . الحالیة الحالیة 

  ) :) :م م ١٩٩٧١٩٩٧( (   MMeellaannccoonn  &&  OOtthheerrssدراسة میلانكون وآخرون دراسة میلانكون وآخرون   --٣٣

ھدفت ھذه الدراسة إلى معرفة أثر تعلیم المتعلمین أنشطة التفكیر الناقد ضمن المواد ھدفت ھذه الدراسة إلى معرفة أثر تعلیم المتعلمین أنشطة التفكیر الناقد ضمن المواد             

التعلیمیة المختلف ة عل ى تط ویر مھ ارات التفكی ر الناق د ل دى عین ة تكون ت م ن مس تویات            التعلیمیة المختلف ة عل ى تط ویر مھ ارات التفكی ر الناق د ل دى عین ة تكون ت م ن مس تویات            

طالب  اً ، طالب  اً ، ) ) ٢٠٢٠((، وط  لاب المرحل  ة الثانوی  ة ، وط  لاب المرحل  ة الثانوی  ة ) ) ٢٤٢٤((تدائی  ة تدائی  ة مختلف  ة م  ن ط  لاب المرحل  ة الاب مختلف  ة م  ن ط  لاب المرحل  ة الاب 

طالب   اً ، وط   لاب طالب   اً ، وط   لاب ) ) ١٩١٩((طالب   اً ، وط   لاب عل   م ال   نفس  طالب   اً ، وط   لاب عل   م ال   نفس  ) ) ٢٤٢٤((وط   لاب العل   وم السیاس   یة وط   لاب العل   وم السیاس   یة 

طالب اً  طالب اً  ) ) ١١١١((مجموعة مركبة من الطفولة المبكرة ثنائي اللغة وذوي الاحتیاجات الخاص ة  مجموعة مركبة من الطفولة المبكرة ثنائي اللغة وذوي الاحتیاجات الخاص ة  

، وأوض حت  ، وأوض حت  ) )   ZZمس توى  مس توى  ( ( ل ل ، ولقیاس مھارات التفكیر الناقد تم اس تخدام اختب ار كورنی    ، ولقیاس مھارات التفكیر الناقد تم اس تخدام اختب ار كورنی    

النتائج أھمیة دور المعلمین في أن یفكروا تفكیراً ناقداً حتى ینعكس على طلابھ م ، ودل ت   النتائج أھمیة دور المعلمین في أن یفكروا تفكیراً ناقداً حتى ینعكس على طلابھ م ، ودل ت   

المعلم ون ، والب رامج ، وأدوات   المعلم ون ، والب رامج ، وأدوات   : : النتائج على أن ما ی ؤثر ف ي تط ویر التفكی ر الناق د ھ و       النتائج على أن ما ی ؤثر ف ي تط ویر التفكی ر الناق د ھ و       

التفكیر الناق د  التفكیر الناق د    ومن أوجھ الشبھ بین ھذه الدراسة والدراسة الحالیة قیاس مھاراتومن أوجھ الشبھ بین ھذه الدراسة والدراسة الحالیة قیاس مھارات  ..التقویم التقویم 

              ..لدى عینة الدراسة لدى عینة الدراسة 

  ) :) :م م ٢٠٠٠٢٠٠٠( (   JJaacckkssoonnدراسة جاكسون دراسة جاكسون   --٤٤

وھدفت إلى معرفة أث ر ت دریس مھ ارات التفكی ر الناق د ف ي تحس ین الق درة عل ى ح ل           وھدفت إلى معرفة أث ر ت دریس مھ ارات التفكی ر الناق د ف ي تحس ین الق درة عل ى ح ل                     

المشكلات في مادة الریاضیات لدى طلاب الصف السادس ، حیث تم وضع م نھج لتعل یم   المشكلات في مادة الریاضیات لدى طلاب الصف السادس ، حیث تم وضع م نھج لتعل یم   

التحلی  ل والتنظ  یم  التحلی  ل والتنظ  یم  ((الط  لاب لمھ  ارات التفكی  ر العلی  ا    الط  لاب لمھ  ارات التفكی  ر العلی  ا      مھ  ارات التفكی  ر الناق  د واس  تخدام   مھ  ارات التفكی  ر الناق  د واس  تخدام   

ت  م وض  ع إس  تراتیجیة ت  دخل الط  لاب ف  ي مجتم  ع متن  وع ف  ي إیلین  وي     ت  م وض  ع إس  تراتیجیة ت  دخل الط  لاب ف  ي مجتم  ع متن  وع ف  ي إیلین  وي       ، وق  د، وق  د  ))والتق  ویم والتق  ویم 

الشمالیة وشمل التدخل الاستخدام الیومي لمجموعة متنوعة من مع ززات مھ ارة التفكی ر    الشمالیة وشمل التدخل الاستخدام الیومي لمجموعة متنوعة من مع ززات مھ ارة التفكی ر    
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أس بوعاً ، وأوض حت النت ائج    أس بوعاً ، وأوض حت النت ائج    ) ) ٢٠٢٠((وتقویم استرشادي لاستراتیجیات حل المشكلات لم دة  وتقویم استرشادي لاستراتیجیات حل المشكلات لم دة  

قدرة على حل المشكلات ، حیث أظھ ر  قدرة على حل المشكلات ، حیث أظھ ر  فعالیة تدریس مھارات التفكیر الناقد في تحسین الفعالیة تدریس مھارات التفكیر الناقد في تحسین ال

وتتف  ق ھ  ذه الدراس  ة م  ع  وتتف  ق ھ  ذه الدراس  ة م  ع    ..الط  لاب ثق  ة عالی  ة ب  النفس ف  ي ق  درتھم عل  ى ح  ل المش  كلات   الط  لاب ثق  ة عالی  ة ب  النفس ف  ي ق  درتھم عل  ى ح  ل المش  كلات   

  ..الدراسة الحالیة في اتخاذھا مادة الریاضیات مجالاً لھا الدراسة الحالیة في اتخاذھا مادة الریاضیات مجالاً لھا 



لأث  ر لأث  ر   --  تجری  بتجری  بع  ن طری  ق ال ع  ن طری  ق ال   --  س  ات الس  ابقة  بش  كل ع  ام إل  ى الكش  ف   س  ات الس  ابقة  بش  كل ع  ام إل  ى الكش  ف   ااھ  دفت الدرھ  دفت الدر          

حی ث یق وم   حی ث یق وم   ، ، عل ى بع ض أنم اط ال تعلم     عل ى بع ض أنم اط ال تعلم       بطریق ة دورة ال تعلم  بطریق ة دورة ال تعلم  وحدات أو مقررات مصاغة وحدات أو مقررات مصاغة 

وم  ن ث  م یق  وم بالت  دریس   وم  ن ث  م یق  وم بالت  دریس   ، ،   لطریق  ة دورة ال  تعلم لطریق  ة دورة ال  تعلم الباح  ث بص  یاغة وح  دة أو مق  رر وفق  اً    الباح  ث بص  یاغة وح  دة أو مق  رر وفق  اً    

والأخ رى ض ابطة تَ درس    والأخ رى ض ابطة تَ درس      بطریق ة دورة ال تعلم ،  بطریق ة دورة ال تعلم ،  إح داھما تجریبی ة تَ درس    إح داھما تجریبی ة تَ درس    ، ، لمجموعتین لمجموعتین 

بع   د ذل   ك ی   تم التع   رف عل   ى أث   ر المتغی   ر     بع   د ذل   ك ی   تم التع   رف عل   ى أث   ر المتغی   ر     ، ، لمحت   وى الدراس   ي  لمحت   وى الدراس   ي  لل  بالطریق   ة التقلیدی   ة بالطریق   ة التقلیدی   ة 

باس  تخدام اختب  ارات تق  یس أنم  اط ال  تعلم س  واء التحص  یل    باس  تخدام اختب  ارات تق  یس أنم  اط ال  تعلم س  واء التحص  یل    ) ) طریق  ة دورة ال  تعلمطریق  ة دورة ال  تعلم((المس  تقلالمس  تقل

والملاح ظ عل ى جمی ع ھ ذه الدراس ات أنھ ا ذات أث ر دال        والملاح ظ عل ى جمی ع ھ ذه الدراس ات أنھ ا ذات أث ر دال        ، ، الدراسي أو التفكیر أو الاتجاه الدراسي أو التفكیر أو الاتجاه 

نم ا اھ تم القلی ل منھ ا ببح ث الدلال ة       نم ا اھ تم القلی ل منھ ا ببح ث الدلال ة       بیبی، ،   للوحدات المص اغة بطریق ة دورة ال تعلم   للوحدات المص اغة بطریق ة دورة ال تعلم     إحصائیاًإحصائیاً

          ..  لھذه الوحداتلھذه الوحداتالعملیة العملیة 

طریق  ة دورة ال  تعلم العربی  ة منھ  ا   طریق  ة دورة ال  تعلم العربی  ة منھ  ا   ببم  ن خ  لال الع  رض الس  ابق للدراس  ات المتعلق  ة   م  ن خ  لال الع  رض الس  ابق للدراس  ات المتعلق  ة   وو        

  ::والأجنبیة ، توصلت الباحثة إلى ما یلي والأجنبیة ، توصلت الباحثة إلى ما یلي 

فاعلیتھا في تنمیة التحص یل  فاعلیتھا في تنمیة التحص یل    ریقة دورة التعلمریقة دورة التعلممعظم الدراسات التي تناولت طمعظم الدراسات التي تناولت ط  ظھرتظھرتأأ  --١١

) ) مم١٩٨٠١٩٨٠((SScchhnniinnddeerr  &&  RReennnneerr  شیندر ورینرشیندر ورینر  مثل دراسةمثل دراسة  وبقاء أثر التعلموبقاء أثر التعلم  لدراسيلدراسياا

  LLaavvooiiee  ييودراس  ة لاف  وودراس  ة لاف  و) ) م م ١٩٩١١٩٩١( (   ..FFrraanncciiss  eett  aallدراس  ة فرنس  یس وآخ  رون  دراس  ة فرنس  یس وآخ  رون    وو

ودراس   ة فوزی   ة ودراس   ة فوزی   ة ) ) مم١٩٩٤١٩٩٤((ودراس   ة جلیل   ة أب   و القاس   م ودراس   ة جلیل   ة أب   و القاس   م ) ) مم١٩٩١١٩٩١((الطوی   ل الطوی   ل وو) ) مم١٩٩٩١٩٩٩((

ودراس ة  ودراس ة  ) ) مم٢٠٠١٢٠٠١((ة حس ن  ة حس ن  ودراس  ودراس  ) ) مم١٩٩٩١٩٩٩((ودراسة منی رة الرش ید   ودراسة منی رة الرش ید   ) ) مم١٩٩٨١٩٩٨((دمیاطي دمیاطي 

ودراس ة أزھ ار   ودراس ة أزھ ار     ))م م ٢٠٠٤٢٠٠٤( ( دراسة الت ودري  دراسة الت ودري  وو) ) مم٢٠٠٣٢٠٠٣((ودراسة  سید ودراسة  سید ) ) مم٢٠٠١٢٠٠١((جاسم جاسم 

  ..  ))مم٢٠٠٢٠٠٧٧((  العمريالعمريدراسة دراسة وو) ) م م ٢٠٠٦٢٠٠٦( ( غلیون غلیون 

) ) مم١٩٩١١٩٩١((ودراس   ة الطوی   لودراس   ة الطوی   ل) ) م م ١٩٩٩١٩٩٩((  LLaavvooiiee  ييدراس   ة ك   ل م   ن لاف   ودراس   ة ك   ل م   ن لاف   و  أظھ   رتأظھ   رت  --٢٢

فاعلیتھ  ا ف  ي  فاعلیتھ  ا ف  ي  ) ) م م ٢٠٠٦٢٠٠٦( ( ودراس  ة أزھ  ار غلی  ون  ودراس  ة أزھ  ار غلی  ون  ) ) مم١٩٩٤١٩٩٤((ودراس  ة جلیل  ة اب  و القاس  م   ودراس  ة جلیل  ة اب  و القاس  م   



 ١١٠

، بینما الدراس ة الحالی ة ھ دفت لمعرف ة فاعلی ة دورة ال تعلم ف ي        ، بینما الدراس ة الحالی ة ھ دفت لمعرف ة فاعلی ة دورة ال تعلم ف ي        تحسین الاتجاه نحو المادة تحسین الاتجاه نحو المادة 

  ..تنمیة مھارات التفكیر الناقد تنمیة مھارات التفكیر الناقد 

  وو) ) مم١٩٩١١٩٩١((دراس  ة الطوی  ل دراس  ة الطوی  ل وو) ) م م ١٩٩٩١٩٩٩((  LLaavvooiiee  ييدراس  ة ك  ل م  ن لاف  ودراس  ة ك  ل م  ن لاف  وأظھ  رت أظھ  رت   --٣٣

ة م ن  ة م ن  نم اط متع دد  نم اط متع دد  فاعلی ة اس تخدام طریق ة دورة ال تعلم ف ي تنمی ة أ      فاعلی ة اس تخدام طریق ة دورة ال تعلم ف ي تنمی ة أ        ))مم٢٠٠٣٢٠٠٣((دراسة  سید دراسة  سید 

بینم ا أش ارت دراس ة    بینم ا أش ارت دراس ة      ،،الاس تدلالي  الاس تدلالي  التفكیر كالتفكیر المنطقي والتفكیر الریاضي والتفكیر التفكیر كالتفكیر المنطقي والتفكیر الریاضي والتفكیر 

، أما ، أما إلى فاعلیة دورة التعلم في تحقیق النمو العقلي لدى التلامیذ إلى فاعلیة دورة التعلم في تحقیق النمو العقلي لدى التلامیذ ) ) مم١٩٨٠١٩٨٠((شیندر ورینر شیندر ورینر 

  . . الدراسة الحالیة فقد اھتمت بتنمیة مھارات التفكیر الناقد الدراسة الحالیة فقد اھتمت بتنمیة مھارات التفكیر الناقد 

ع دد م ن المف اھیم كالمف اھیم     ع دد م ن المف اھیم كالمف اھیم     السابقة فاعلی ة دورة ال تعلم ف ي تنمی ة     السابقة فاعلی ة دورة ال تعلم ف ي تنمی ة       الدراساتالدراسات  أظھرتأظھرت  --٤٤

ف  ي دراس  ة  ف  ي دراس  ة    ، والمف  اھیم الجغرافی  ة ، والمف  اھیم الجغرافی  ة   ))م م ١٩٩٩١٩٩٩((  LLaavvooiiee  ييلاف  ولاف  و  ف  ي دراس  ة ف  ي دراس  ة البیولوجی  ة البیولوجی  ة 

، ، ) ) مم١٩٩٩١٩٩٩((ف  ي دراس  ة منی  رة الرش  ید ف  ي دراس  ة منی  رة الرش  ید ، والمف  اھیم الكیمیائی  ة ، والمف  اھیم الكیمیائی  ة ) ) مم١٩٩٨١٩٩٨((فوزی  ة دمی  اطي فوزی  ة دمی  اطي 

  ..  ))مم٢٠٠١٢٠٠١((في دراسة حسن في دراسة حسن   والمفاھیم الریاضیةوالمفاھیم الریاضیة

اس  تخدم الم  نھج ش  بھ اس  تخدم الم  نھج ش  بھ اختلف  ت الدراس  ات الت  ي أجری  ت عل  ى التفكی  ر الناق  د ، فبعض  ھا  اختلف  ت الدراس  ات الت  ي أجری  ت عل  ى التفكی  ر الناق  د ، فبعض  ھا    --٥٥

جعل من التفكیر الناقد متغیراً تابع اً لمحاول ة معرف ة أث ر ع دد م ن المتغی رات        جعل من التفكیر الناقد متغیراً تابع اً لمحاول ة معرف ة أث ر ع دد م ن المتغی رات        التجریبي والتجریبي و

میلانك ون وآخ رون   میلانك ون وآخ رون     : : المختلفة حیث أجری ت دراس ات   المختلفة حیث أجری ت دراس ات   المستقلة علیھ من طرق التدریس المستقلة علیھ من طرق التدریس 

MMeellaannccoonn  &&  OOtthheerrss  ))والحرب ي  والحرب ي  ) ) مم٢٠٠١٢٠٠١((والبن ا  والبن ا  ) ) مم٢٠٠٠٢٠٠٠((محم ود  محم ود  ، و، و) ) مم١٩٩٧١٩٩٧

لمعرف  ة أث  ر ع  دد م  ن ط  رق الت  دریس عل  ى تنمی  ة        لمعرف  ة أث  ر ع  دد م  ن ط  رق الت  دریس عل  ى تنمی  ة        ) ) مم٢٠٠٦٢٠٠٦((عب  د الق  ادر  عب  د الق  ادر  وو) ) مم٢٠٠٣٢٠٠٣((

  وو) ) مم١٩٩٢١٩٩٢((  LLuummppkkiinnل  ومبكین ل  ومبكین   : : مھ  ارات التفكی  ر الناق  د ، بینم  ا أجری  ت دراس  ات     مھ  ارات التفكی  ر الناق  د ، بینم  ا أجری  ت دراس  ات     

لمعرف  ة أث  ر بع  ض الب  رامج    لمعرف  ة أث  ر بع  ض الب  رامج    ) ) مم٢٠٠٢٢٠٠٢((و عل  ي وب  لال  و عل  ي وب  لال  ) ) مم٢٠٠٠٢٠٠٠((  JJaacckkssoonnجاكس  ون جاكس  ون 

لى تنمیة مھارات التفكیر الناق د ، أم ا الدراس ات الوص فیة الت ي أجری ت عل ى        لى تنمیة مھارات التفكیر الناق د ، أم ا الدراس ات الوص فیة الت ي أجری ت عل ى        المقترحة عالمقترحة ع

  ) .) .مم١٩٨٠١٩٨٠((  HHaanndd  FFiieellddمھارات التفكیر الناقد تمثلت في دراسة ھاندفیلد مھارات التفكیر الناقد تمثلت في دراسة ھاندفیلد 

تنوع المادة العلمیة التي تناولتھا الدراسات السابقة ما بین الأحیاء والعلوم والجغرافی ا  تنوع المادة العلمیة التي تناولتھا الدراسات السابقة ما بین الأحیاء والعلوم والجغرافی ا    --٦٦

، وتتفق الدراسة الحالیة مع دراسة ك ل م ن فرنس یس    ، وتتفق الدراسة الحالیة مع دراسة ك ل م ن فرنس یس      والكیمیاءوالكیمیاءوالریاضیات والبیولوجیا والریاضیات والبیولوجیا 

  ))مم١٩٩٤١٩٩٤((وجلیلة أبو القاس م  وجلیلة أبو القاس م  ) ) مم١٩٩١١٩٩١((الطویل الطویل وو  ))م م ١٩٩١١٩٩١( (   ..FFrraanncciiss  eett  aallوآخرون وآخرون 

و الت      ودري و الت      ودري ) ) مم٢٠٠٣٢٠٠٣((س      ید س      ید ) ) مم٢٠٠١٢٠٠١((وحس      ن وحس      ن     ))مم٢٠٠٠٢٠٠٠((  JJaacckkssoonnوجاكس      ون وجاكس      ون 



 ١١١

في اختی ار م ادة الریاض یات    في اختی ار م ادة الریاض یات    ) ) مم٢٠٠٦٢٠٠٦((وعبد القادر وعبد القادر ) ) مم٢٠٠٢٢٠٠٢((و علي وبلال و علي وبلال   ))م م ٢٠٠٤٢٠٠٤((

..  كمجال لتطبیق الدراسةكمجال لتطبیق الدراسة
عدم وجود دراسة بحثت فاعلیة استخدام دورة التعلم في تنمی ة مھ ارات التفكی ر الناق د     عدم وجود دراسة بحثت فاعلیة استخدام دورة التعلم في تنمی ة مھ ارات التفكی ر الناق د       --٧٧

  ..الأمر الذي دعا الباحثة لإعداد ھذه الدراسة الأمر الذي دعا الباحثة لإعداد ھذه الدراسة في المملكة العربیة السعودیة في المملكة العربیة السعودیة 

ودراس  ة منی  رة الرش  ید  ودراس  ة منی  رة الرش  ید  ) ) مم١٩٩٨١٩٩٨((تتف  ق الدراس  ة الحالی  ة م  ع دراس  ة فوزی  ة دمی  اطي  تتف  ق الدراس  ة الحالی  ة م  ع دراس  ة فوزی  ة دمی  اطي    --٨٨

ف  ي اختیارھ  ا للمرحل  ة المتوس  طة والص  ف الث  اني المتوس  ط     ف  ي اختیارھ  ا للمرحل  ة المتوس  طة والص  ف الث  اني المتوس  ط     ) ) مم٢٠٠٣٢٠٠٣((س  ید س  ید   ))مم١٩٩٩١٩٩٩((

  ..تحدیداً مجالاً لتطبیق التجربة تحدیداً مجالاً لتطبیق التجربة 

بالإضافة إلى اخ تلاف مجتم ع الدراس ة    بالإضافة إلى اخ تلاف مجتم ع الدراس ة      تختلف الدراسة الحالیة عن الدراسات السابقةتختلف الدراسة الحالیة عن الدراسات السابقة  --٩٩

  ..  وحدة الأشكال الرباعیةوحدة الأشكال الرباعیةفي محتوى الوحدة المقترحة وھي في محتوى الوحدة المقترحة وھي ، ، والعینة والأداةوالعینة والأداة

، ، س  تفادة م  ن الدراس   ات الس  ابقة ف  ي الإط   ار النظ  ري للدراس  ة الحالی   ة       س  تفادة م  ن الدراس   ات الس  ابقة ف  ي الإط   ار النظ  ري للدراس  ة الحالی   ة       تم  ت الا تم  ت الا     --١٠١٠

والاس  تفادة م  ن  والاس  تفادة م  ن  ، ،   والاس  تفادة م  ن الوح  دات الت  ي ت  م بناءھ  ا ف  ي بن  اء الوح  دة المقترح  ة      والاس  تفادة م  ن الوح  دات الت  ي ت  م بناءھ  ا ف  ي بن  اء الوح  دة المقترح  ة      

ومناقش  ة النت  ائج  ومناقش  ة النت  ائج  ، ، الدراس  ات الس  ابقة أیض  اً ف  ي منھجی  ة الدراس  ة الحالی  ة وإجراءاتھ  ا       الدراس  ات الس  ابقة أیض  اً ف  ي منھجی  ة الدراس  ة الحالی  ة وإجراءاتھ  ا       

  ..  وتفسیرھاوتفسیرھا
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  ))إجراءات الدراسة إجراءات الدراسة   ((الفصل الثالث الفصل الثالث 

  منھج الدراســــــــــــةمنھج الدراســــــــــــة    ••

  مجتمع الدراســـــــــــةمجتمع الدراســـــــــــة  ••

  عینــة الدراســــــــــــةعینــة الدراســــــــــــة  ••

  أدوات الدراســـــــــــةأدوات الدراســـــــــــة  ••

 أسالیب المعالجة الإحصائیةأسالیب المعالجة الإحصائیة •



 ١١٣

یتناول ھذا الفصل الخطوات الإجرائیة المتبعة لتحقیق الدراسة واستخلاص نتائجھا ضمن الح دود  یتناول ھذا الفصل الخطوات الإجرائیة المتبعة لتحقیق الدراسة واستخلاص نتائجھا ضمن الح دود      

  ..) ) من إعداد الباحثة من إعداد الباحثة ( ( الواردة في الفصل الأول ، والشكل التالي یوضح تصمیماً عاماً لمنھج الدراسة الواردة في الفصل الأول ، والشكل التالي یوضح تصمیماً عاماً لمنھج الدراسة 

































  م للمنھج شبھ التجریبي للدراسة م للمنھج شبھ التجریبي للدراسة تصمیم عاتصمیم عا) : ) : ٦٦((شكل رقم شكل رقم 

 الاستفادة من البحوث والدراسات السابقة في تكوین تصور عام للدراسة وبناء إطارھا النظري

 سةإعداد أدوات الدرا

 تحلیل محتوى فصل
 الأشكال الرباعیة    

 إعداد دلیل المعلمة
 وأوراق عمل الطالبات   

 إعداد الاختبار التحصیلي

 لقیاس مھارات التفكیر الناقد) م٢٠٠٥(اختیار اختبار الشرقي 

 اختیار عینة الدراسة

 التطبیق القبلي للاختبار التحصیلي و اختبار مھارات التفكیر الناقد 

 مجموعة تجریبیة        
 )درست بطریقة دورة التعلم(

 مجموعة ضابطة       
 )درست بالطریقة التقلیدیة( 

 تطبیق تجربة الدراسة

 التطبیق البعدي للاختبار التحصیلي و اختبار مھارات التفكیر الناقد 

 تصحیح الاختبارات

 تحلیل النتائج 

 الإجابة عن فروض الدراسة



 ١١٤



الدراسة الحالیة تسعى إلى الكشف عن فاعلیة استخدام طریق ة دورة ال تعلم   الدراسة الحالیة تسعى إلى الكشف عن فاعلیة استخدام طریق ة دورة ال تعلم   حیث أن حیث أن               

عن  د المس  تویات عن  د المس  تویات ) ) المتغی  ر الت  ابع الأول المتغی  ر الت  ابع الأول ( ( ف  ي تحص  یل الریاض  یات  ف  ي تحص  یل الریاض  یات  ) ) المتغی  ر التجریب  يالمتغی  ر التجریب  ي((

وم ، وتنمی ة مھ ارات التفكی ر    وم ، وتنمی ة مھ ارات التفكی ر    حسب تصنیف بلحسب تصنیف بل) ) تطبیق تطبیق   ––فھم فھم   ––تذكر تذكر ( ( المعرفیة الثلاث المعرفیة الثلاث 

ستخدمت الباحثة ستخدمت الباحثة االذا لذا   لدى طالبات الصف الثاني المتوسط ؛لدى طالبات الصف الثاني المتوسط ؛) ) المتغیر التابع الثاني المتغیر التابع الثاني ( ( الناقد الناقد 

الاختبار القبل ي ، الاختب ار   الاختبار القبل ي ، الاختب ار   ( (   QQuuaassii  EExxppeerriimmeennttaall  DDeessiiggnn    التجریبيالتجریبيشبھ شبھ المنھج المنھج 

س  ب لھ  ذه   س  ب لھ  ذه   ؛ لأن  ھ الم  نھج الأن ؛ لأن  ھ الم  نھج الأن ) ) البع  دي ، المجموع  ة التجریبی  ة ، المجموع  ة الض  ابطة     البع  دي ، المجموع  ة التجریبی  ة ، المجموع  ة الض  ابطة     

الدراسة ؛ وذلك لأن التصمیمات شبھ التجریبیة تطبق بغرض تحقی ق ھ دف واح د یرتك ز     الدراسة ؛ وذلك لأن التصمیمات شبھ التجریبیة تطبق بغرض تحقی ق ھ دف واح د یرتك ز     

] ] النتیج ة  النتیج ة  [ [ ل ى المتغی ر الت ابع    ل ى المتغی ر الت ابع    أث ر ع أث ر ع ] ] الس بب  الس بب  [ [ حول معرفة ما إذا كان للمتغی ر المس تقل   حول معرفة ما إذا كان للمتغی ر المس تقل   

  ) .) .٧٨٧٨::م م ٢٠٠٢٠٠٧٧الحربي ، الحربي ، ((

  تجریبی  ةتجریبی  ة  الأول  ىالأول  ىالاعتم  اد ف  ي ھ  ذا الم  نھج عل  ى تقس  یم العین  ة إل  ى مجم  وعتین    الاعتم  اد ف  ي ھ  ذا الم  نھج عل  ى تقس  یم العین  ة إل  ى مجم  وعتین      ت  م ت  م وو          

درس ت بالطریق ة   درس ت بالطریق ة   ض ابطة  ض ابطة    والأخ رى والأخ رى ) ) طریق ة دورة ال تعلم   طریق ة دورة ال تعلم   ( ( خضعت للمتغی ر التجریب ي   خضعت للمتغی ر التجریب ي   

  ..التقلیدیة التقلیدیة 

::ویمكن تمثیل التصمیم شبھ التجریبي المتبع في ھذه الدراسة على النحو التالي ویمكن تمثیل التصمیم شبھ التجریبي المتبع في ھذه الدراسة على النحو التالي         


  یوضح التصمیم شبھ التجریبي للدراسةیوضح التصمیم شبھ التجریبي للدراسة) : ) : ٢٢((جدول جدول 



  الضابطةالضابطة
التحصیلي التحصیلي   تطبیق الاختبارتطبیق الاختبار  

واختبار مھارات التفكیر واختبار مھارات التفكیر 
  الناقدالناقد

  طبقت الطریقة التقلیدیةطبقت الطریقة التقلیدیة
التحصیلي التحصیلي   تطبیق الاختبارتطبیق الاختبار

واختبار مھارات التفكیر واختبار مھارات التفكیر 
  الناقدالناقد

  التجریبیةالتجریبیة
التحصیلي التحصیلي   تطبیق الاختبارتطبیق الاختبار  

واختبار مھارات التفكیر واختبار مھارات التفكیر 
  الناقدالناقد

  طبقت طریقة دورة التعلمطبقت طریقة دورة التعلم
التحصیلي التحصیلي   ختبارختبارتطبیق الاتطبیق الا

واختبار مھارات التفكیر واختبار مھارات التفكیر 
  الناقدالناقد







 ١١٥



متوس  ط المنتظم  ات ف  ي متوس  ط المنتظم  ات ف  ي   ث  انيث  انيجمی  ع طالب  ات الص  ف الجمی  ع طالب  ات الص  ف الیش  مل مجتم  ع الدراس  ة ھن  ا  یش  مل مجتم  ع الدراس  ة ھن  ا                

  ..مدارس التعلیم العام بمدینة مكة المكرمة مدارس التعلیم العام بمدینة مكة المكرمة 



  الدراس ة الدراس ة   یطة تمث ل مجتم ع  یطة تمث ل مجتم ع  باختیار عینة عشوائیة بس  باختیار عینة عشوائیة بس    الباحثةالباحثةقامت قامت في ھذه الدراسة  في ھذه الدراسة              

  متوس ط متوس ط   ث اني ث اني ات الص ف ال ات الص ف ال طالب  طالب  ة م ن  ة م ن  طالب  طالب  ) )   ٦٦٦٦( (   المختارة بدایة منالمختارة بدایة منعینة عینة الال  تكونتتكونتحیث حیث 

  بالمدرسة الحادیة عشر المتوسطة والمدرس ة الرابع ة والعش رون المتوس طة بمدین ة مك ة      بالمدرسة الحادیة عشر المتوسطة والمدرس ة الرابع ة والعش رون المتوس طة بمدین ة مك ة      

طالب ات ؛ لع دم حض ورھن    طالب ات ؛ لع دم حض ورھن    ) )   ٥٥( ( المكرمة ، موزعات على فصلین فقط ، وقد تم استبعاد المكرمة ، موزعات على فصلین فقط ، وقد تم استبعاد 

ة في ة في طالبطالب) ) ٣١٣١((طالبة ، منھن طالبة ، منھن ) )   ٦١٦١( ( ار البعدي فأصبح العدد النھائي لأفراد العینة ار البعدي فأصبح العدد النھائي لأفراد العینة الاختبالاختب

ف   ي ف   ي   ةةطالب   طالب   ) ) ٣٠٣٠((وو، ،   والت   ي س   تدرّس بطریق   ة دورة ال   تعلم والت   ي س   تدرّس بطریق   ة دورة ال   تعلم   المجموع   ة ش   بھ التجریبی   ةالمجموع   ة ش   بھ التجریبی   ة

    ..  التي ستدرّس بالطریقة التقلیدیة التي ستدرّس بالطریقة التقلیدیة   المجموعة الضابطةالمجموعة الضابطة

  ::والجدول التالي یوضح تقسیم لمجموعتي الدراسة والجدول التالي یوضح تقسیم لمجموعتي الدراسة 

    

  یوضح تقسیم مجموعتي الدراسةیوضح تقسیم مجموعتي الدراسة) : ) : ٣٣((جدول جدول 

  

















٣١٣١  ٤٤//٢٢  الرابعة والعشرون المتوسطةالرابعة والعشرون المتوسطة  

٣٠٣٠  ٦٦//٢٢  الحادیة عشر المتوسطةالحادیة عشر المتوسطة  

٦١٦١  



 ١١٦



  ::على المتغیرات التالیة على المتغیرات التالیة یعتمد منھج الدراسة وتصمیمھا شبھ التجریبي یعتمد منھج الدراسة وتصمیمھا شبھ التجریبي               

  : :   IInnddeeppeennddeenntt  VVaarriiaabblleeالمتغیر المستقل المتغیر المستقل   --١١

  LLeeaarrnniinngg( ( طریق ة دورة ال تعلم   طریق ة دورة ال تعلم   والمتغیر المستقل في ھذه الدراسة یكمن ف ي اس تخدام   والمتغیر المستقل في ھذه الدراسة یكمن ف ي اس تخدام   

CCyyccllee   ( ( على المجموعة التجریبیة على المجموعة التجریبیة..  

  : :   DDeeppeennddeenntt  VVaarriiaabblleeالمتغیر التابع المتغیر التابع   --٢٢

  ::  یتمثل فيیتمثل فيوالمتغیر التابع في ھذه الدراسة والمتغیر التابع في ھذه الدراسة 

  ) .) .تطبیق تطبیق   ––فھم فھم   ––تذكر تذكر ( ( تحصیل الریاضیات عند المستویات المعرفیة الثلاثة تحصیل الریاضیات عند المستویات المعرفیة الثلاثة   --١١

  ..تنمیة مھارات التفكیر الناقد تنمیة مھارات التفكیر الناقد     --٢٢



؛ وذلك لض بط  ؛ وذلك لض بط  ) )   AANNCCOOVVAA( ( استخدمت الدراسة الحالیة تحلیل التباین المصاحب استخدمت الدراسة الحالیة تحلیل التباین المصاحب           

تحلی ل التب این المص احب    تحلی ل التب این المص احب    " " أن أن ) ) م  م  ١٩٨٨١٩٨٨( ( متغیرات الدراسة حیث یرى الخلیلي وعودة متغیرات الدراسة حیث یرى الخلیلي وعودة 

طریقة إحصائیة مھمة یلجأ إلیھا الباح ث لض بط ت أثیر المتغی رات ؛ إذ ی وفر ھ ذا التحلی ل        طریقة إحصائیة مھمة یلجأ إلیھا الباح ث لض بط ت أثیر المتغی رات ؛ إذ ی وفر ھ ذا التحلی ل        

  ..  ٥١١٥١١صص" " إمكانیة تخفیض التباین في المشاھدات الذي یعزى إلى الخطأ التجریبي إمكانیة تخفیض التباین في المشاھدات الذي یعزى إلى الخطأ التجریبي 

تحلی ل التب این المص احب یس تخدم لمعرف ة الف روق       تحلی ل التب این المص احب یس تخدم لمعرف ة الف روق       " " أن أن ) ) م م ١٩٧٩١٩٧٩( ( ویضیف السید ویضیف السید             

نواحي التحصیلیة وأیضاً یستخدم لمعرفة مدى التجانس بین العینات والمفردات التي نواحي التحصیلیة وأیضاً یستخدم لمعرفة مدى التجانس بین العینات والمفردات التي في الفي ال

  ..  ٤٧٦٤٧٦صص" " یتألف منھا الاختبار یتألف منھا الاختبار 



الھدف من ھذه الدراسة ھو التعرف على فاعلیة استخدام طریقة دورة التعلم الھدف من ھذه الدراسة ھو التعرف على فاعلیة استخدام طریقة دورة التعلم حیث أن حیث أن           

وتنمیة وتنمیة   ))تطبیق تطبیق   ––فھم فھم   ––  تذكرتذكر( ( في تحصیل الریاضیات عند المستویات المعرفیة الثلاث في تحصیل الریاضیات عند المستویات المعرفیة الثلاث 

  ::من من   الدراسةالدراسةكیر الناقد ، تكونت أدوات كیر الناقد ، تكونت أدوات مھارات التفمھارات التف

وح  دة الأش  كال الرباعی  ة م  ن مق  رر الریاض  یات للص  ف الث  اني متوس  ط مص  اغة   وح  دة الأش  كال الرباعی  ة م  ن مق  رر الریاض  یات للص  ف الث  اني متوس  ط مص  اغة     --١١

  . . بطریقة دورة التعلم من إعداد الباحثة بطریقة دورة التعلم من إعداد الباحثة 



 ١١٧

الأشكال الرباعیة ، بعد إعداده بالطرق الأشكال الرباعیة ، بعد إعداده بالطرق   وحدةوحدةالمتضمنة بالمتضمنة باختبار تحصیلي للمفاھیم اختبار تحصیلي للمفاھیم   --٢٢

یة الصحیحة ومن خلال الاستفادة م ن بع ض الدراس ات الس ابقة مث ل دراس ة       یة الصحیحة ومن خلال الاستفادة م ن بع ض الدراس ات الس ابقة مث ل دراس ة       العلمالعلم

) ) م م ٢٠٠٢٢٠٠٢الم الكي ،  الم الكي ،  ( ( ودراس ة  ودراس ة  ) ) م م ٢٠٠٢٠٠٧٧الحربي ، الحربي ، ( ( ودراسة ودراسة ) ) م م ٢٠٠٣٢٠٠٣سید ، سید ، ((

  ..ومن ثم قیاس صدقھ وثباتھ ومن ثم قیاس صدقھ وثباتھ 

والمق نن  والمق نن    ))م م ٢٠٠٥٢٠٠٥محم د الش رقي ،   محم د الش رقي ،   ( ( التفكی ر الناق د ال ذي أع ده     التفكی ر الناق د ال ذي أع ده     لمھ ارات  لمھ ارات  اختبار اختبار   --٣٣

  ..  على البیئة السعودیةعلى البیئة السعودیة

  ::مرت عملية إعداد أدوات الدراسة بالخطوات التالية مرت عملية إعداد أدوات الدراسة بالخطوات التالية وقد وقد 

vv   الاختبار التحصيلي الاختبار التحصيلي::  

 ً ً أولا   ::تحديد الغرض من الاختبار تحديد الغرض من الاختبار : : أولا

ل طالب  ات عین  ة ل طالب  ات عین  ة الدراس  ة الحالی  ة م  ن تطبی  ق ھ  ذا الاختب  ار إل  ى قی  اس تحص  ی   الدراس  ة الحالی  ة م  ن تطبی  ق ھ  ذا الاختب  ار إل  ى قی  اس تحص  ی     ھ  دفتھ  دفت        

المتض منة ف ي   المتض منة ف ي   ) ) المف اھیم والتعمیم ات والمھ ارات    المف اھیم والتعمیم ات والمھ ارات    ( ( الدراسة في جوانب ال تعلم المعرفی ة   الدراسة في جوانب ال تعلم المعرفی ة   

  --ھ ـ  ھ ـ  ١٤٢٨١٤٢٨الأشكال الرباعیة من مقرر الریاض یات للص ف الث اني المتوس ط للع ام      الأشكال الرباعیة من مقرر الریاض یات للص ف الث اني المتوس ط للع ام      وحدة وحدة 

  ..  ھـ ھـ ١٤٢٩١٤٢٩

للوق  وف عل  ى ف  روق   للوق  وف عل  ى ف  روق   وی  تم قی  اس تحص  یل الطالب  ات لجوان  ب ال  تعلم الس  الفة ال  ذكر       وی  تم قی  اس تحص  یل الطالب  ات لجوان  ب ال  تعلم الس  الفة ال  ذكر               

بین طالبات المجموعة الضابطة وطالبات المجموعة التجریبی ة  بین طالبات المجموعة الضابطة وطالبات المجموعة التجریبی ة    ––إن وجدت إن وجدت   ––التحصیل التحصیل 

ین س تكون الدلال ة الإحص ائیة لھ ذه الف روق ، وق د اقتص رت        ین س تكون الدلال ة الإحص ائیة لھ ذه الف روق ، وق د اقتص رت        ، ولصالح أي من المجموعت، ولصالح أي من المجموعت

  ––الفھم الفھم   ––التذكر التذكر : ( : ( الباحثة في ھذه الدراسة على قیاس مستویات التحصیل الثلاث الدنیا الباحثة في ھذه الدراسة على قیاس مستویات التحصیل الثلاث الدنیا 

  " .    " .      بلومبلوم  ""كما صنفھا كما صنفھا ) ) التطبیق التطبیق 

ً نينيثاثا ً ا   ::تحليل المحتوى تحليل المحتوى : : ا

  منة ف  ي الفص  لمنة ف  ي الفص  لالمطبق  ة ف  ي ھ  ذه الدراس ة والمتض   المطبق  ة ف  ي ھ  ذه الدراس ة والمتض   ت م تحلی  ل محت  وى ال  دروس الس تة   ت م تحلی  ل محت  وى ال  دروس الس تة           

م   ن كت   اب الریاض   یات المق   رر عل   ى  م   ن كت   اب الریاض   یات المق   رر عل   ى  ) ) الأش   كال الرباعی   ة الأش   كال الرباعی   ة ( (   ٩٦٩٦  --٦٢٦٢  ص صص ص  س   ابعس   ابعالال

تعمیم ات  تعمیم ات    ––مف اھیم  مف اھیم  ( ( ھـ لتحدید جوانب ال تعلم  ھـ لتحدید جوانب ال تعلم  ١٤٢٨١٤٢٨طالبات الصف الثاني المتوسط لعام طالبات الصف الثاني المتوسط لعام 

في ھذا الفصل ؛ وذلك لغرض إعداد الدروس بطریقة دورة التعلم في ھذا الفصل ؛ وذلك لغرض إعداد الدروس بطریقة دورة التعلم المتضمنة المتضمنة ) ) مھارات مھارات   ––



 ١١٨

تحصیلي ، وبعد القیام بعملیة التحلیل تم التأكد م ن ثبات ھ وص دقھ كم ا     تحصیلي ، وبعد القیام بعملیة التحلیل تم التأكد م ن ثبات ھ وص دقھ كم ا     ، وإعداد الاختبار ال، وإعداد الاختبار ال

  ::یلي یلي 

  ::صدق تحلیل المحتوى صدق تحلیل المحتوى ) : ) : أأ( ( 

تم عرض نتائج عملیة التحلیل على مجموع ة م ن المحكم ین وھ م م ن المتخصص ین       تم عرض نتائج عملیة التحلیل على مجموع ة م ن المحكم ین وھ م م ن المتخصص ین                 

ف  ي من  اھج وط  رق ت  دریس الریاض  یات  ف  ي جامع  ة أم الق  رى ، وع  دد م  ن مش  رفات          ف  ي من  اھج وط  رق ت  دریس الریاض  یات  ف  ي جامع  ة أم الق  رى ، وع  دد م  ن مش  رفات          

، ولق  د ت  م تزوی  دھم بقائم  ة  ، ولق  د ت  م تزوی  دھم بقائم  ة  ") ")   ٤٤" " ملح  ق رق  م ملح  ق رق  م ((لحق  ل الترب  وي لحق  ل الترب  وي ومعلم  ات الریاض  یات باومعلم  ات الریاض  یات با

، بالإض  افة إل  ى نس  خة م  ن   ، بالإض  افة إل  ى نس  خة م  ن   ") ")   ٥٥" " ملح  ق رق  م  ملح  ق رق  م  ) () (المھ  ارات المھ  ارات   ––التعمیم  ات التعمیم  ات   ––المف  اھیم المف  اھیم ((

الدروس الستة المتضمنة لھذه المفاھیم ؛ للتأكد من صدق تحلیل محتوى الوحدة المخت ارة  الدروس الستة المتضمنة لھذه المفاھیم ؛ للتأكد من صدق تحلیل محتوى الوحدة المخت ارة  

لات في صیاغة بعض مفردات تحلیل لات في صیاغة بعض مفردات تحلیل ، وبناءا على آراء المحكمین تم إجراء بعض التعدی، وبناءا على آراء المحكمین تم إجراء بعض التعدی

المحت  وى وب  ذلك ت  م الحص  ول عل  ى الص  ورة النھائی  ة لتحلی  ل المحت  وى لوح  دة الأش  كال    المحت  وى وب  ذلك ت  م الحص  ول عل  ى الص  ورة النھائی  ة لتحلی  ل المحت  وى لوح  دة الأش  كال    

، حی  ث قام  ت ھ  ذه الدراس  ة بص  یاغة الأھ  داف الس  لوكیة    ، حی  ث قام  ت ھ  ذه الدراس  ة بص  یاغة الأھ  داف الس  لوكیة    ") ")   ٦٦" " ملح  ق رق  م  ملح  ق رق  م  ((الرباعی  ة الرباعی  ة 

ة ة المعرفیة المراد قیاسھا لكل درس من الدروس الستة لھذه الدراسة عند مس تویاتھا الثلاث   المعرفیة المراد قیاسھا لكل درس من الدروس الستة لھذه الدراسة عند مس تویاتھا الثلاث   

، والج  دول الت  الي یلخ  ص عملی  ة تحلی  ل الأھ  داف الس  لوكیة    ، والج  دول الت  الي یلخ  ص عملی  ة تحلی  ل الأھ  داف الس  لوكیة    ) ) تطبی  ق تطبی  ق   ––فھ  م فھ  م   ––ت  ذكر ت  ذكر ( ( 

  ::للمستویات الثلاثة التي سبق ذكرھا للمستویات الثلاثة التي سبق ذكرھا 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 ١١٩

  ..یوضح ملخص لعملیة تحلیل الأھداف السلوكیة المعرفیة یوضح ملخص لعملیة تحلیل الأھداف السلوكیة المعرفیة ) : ) : ٥٥((جدول رقم جدول رقم 










٢٢  ١١  ٢٢  ٤٤  ١١  ٢٢  ١١  

٢٢  ٧٧  ٤٤  ١٠١٠  ٢٢  ٤٤  ٤٤  

٣٣  ٥٥  ٢٢  ٧٧  ٢٢  ٣٣  ٢٢  

٣٣  ٥٥  ٢٢  ٦٦  ١١  ٣٣  ٢٢  

٦٦  ٤٤  ٢٢  ٦٦  ٢٢  ٣٣  ١١  

٢٢  ٣٣  ٥٥  ٩٩  ١١  ٤٤  ٤٤  

١٨١٨  ٢٥٢٥  ١٧١٧  ٤٢٤٢  ٩٩  ١٩١٩  ١٤١٤  

  

    المحتوى المحتوى   ثبات تحلیلثبات تحلیل) : ) :   بب( ( 

          ::تم التأكد من ثبات تحلیل المحتوى وفقاً للإجراءات التالیة تم التأكد من ثبات تحلیل المحتوى وفقاً للإجراءات التالیة           

مرة أخرى م ن قب ل   مرة أخرى م ن قب ل   التأكد من ثبات تحلیل المحتوى عن طریق إعادة تحلیل المحتوى التأكد من ثبات تحلیل المحتوى عن طریق إعادة تحلیل المحتوى   --١١

فكان ت النتیج ة ھ ي تط ابق المف اھیم      فكان ت النتیج ة ھ ي تط ابق المف اھیم        ––تزید عن أس بوعین  تزید عن أس بوعین    ––الباحثة بعدة فترة من الزمن الباحثة بعدة فترة من الزمن 

  ..تا المرتین تا المرتین المتضمنة في الفصل في كلالمتضمنة في الفصل في كل

الاستعانة بإحدى معلمات الریاض یات للقی ام بعملی ة التحلی ل وفق اً للتعری ف الإجرائ ي        الاستعانة بإحدى معلمات الریاض یات للقی ام بعملی ة التحلی ل وفق اً للتعری ف الإجرائ ي          --٢٢

وق د قام ت بھ ذه العملی ة إح دى      وق د قام ت بھ ذه العملی ة إح دى        لكل من المفھوم والتعمیم والمھارة التي حددتھا الباحث ة ، لكل من المفھوم والتعمیم والمھارة التي حددتھا الباحث ة ، 

، وت م جم ع نت ائج عملیت ي     ، وت م جم ع نت ائج عملیت ي     معلمات الریاضیات بالمدرسة الحادی ة عش ر المتوس طة بمك ة     معلمات الریاضیات بالمدرسة الحادی ة عش ر المتوس طة بمك ة     

                                                            ::یل لإیجاد معامل ھولستي لثبات التحلیل كما یلي یل لإیجاد معامل ھولستي لثبات التحلیل كما یلي التحلالتحل

  ٢٢نن+ +   ١١نن/ / م م ٢٢= =   HHoolliissttiiمعامل الثبات لمعادلة ھولستي معامل الثبات لمعادلة ھولستي 

  ) .) .  ٨٦٨٦: : م م ٢٠٠٧٢٠٠٧الحربي ، الحربي ، ( (   

  



 ١٢٠

  ..عدد النقاط التي یتفق علیھا الباحثان عدد النقاط التي یتفق علیھا الباحثان = = م م : : حیث أن حیث أن 

  ..رة الأولى رة الأولى مجموع النقاط التي تم تحلیلھا في الممجموع النقاط التي تم تحلیلھا في الم= =   ١١نن                    

  ..مجموع النقاط التي تم تحلیلھا في المرة الثانیة مجموع النقاط التي تم تحلیلھا في المرة الثانیة = =   ٢٢نن                    

  

  یوضح نقاط الاتفاق والاختلاف لتحلیل المحتوىیوضح نقاط الاتفاق والاختلاف لتحلیل المحتوى) : ) : ٤٤((جدول جدول 



٤٤٤٤  ٤٧٤٧  ٥١٥١  

  

  ::وبالتعویض في معادلة ھولستي لإیجاد معامل الثبات وبالتعویض في معادلة ھولستي لإیجاد معامل الثبات 

                                                ٨٨٨٨                        ٤٤٢٢××٢٢  
  ٠.٨٩٠.٨٩  = =                                 = =                                       ==معامل الثباتمعامل الثبات

                                            ٩٨٩٨                        ٤٧٤٧++٥١٥١  
  

                                                            ..وھي نسبة عالیة تدل على ثبات تحلیل المحتوى وھي نسبة عالیة تدل على ثبات تحلیل المحتوى 

  

ً ثالثثالث ً ا   ::إعداد جدول مواصفات الاختبار إعداد جدول مواصفات الاختبار : : ا

دفت الدراس  ة الحالی  ة م  ن خ  لال تص  میم ج  دول المواص  فات إل  ى تحقی  ق الش  مول    دفت الدراس  ة الحالی  ة م  ن خ  لال تص  میم ج  دول المواص  فات إل  ى تحقی  ق الش  مول    ھ  ھ            

  . . والتوازن في أسئلة الاختبار التي أعدتھا الباحثة لقیاس تحصیل أفراد عینة الدراسة والتوازن في أسئلة الاختبار التي أعدتھا الباحثة لقیاس تحصیل أفراد عینة الدراسة 

قام  ت الباحث  ة بتحدی  د الأھمی  ة وال  وزن النس  بي لك  ل م  ن المف  اھیم      قام  ت الباحث  ة بتحدی  د الأھمی  ة وال  وزن النس  بي لك  ل م  ن المف  اھیم        وف  ي ض  وء ذل  ك وف  ي ض  وء ذل  ك         

  " ) ." ) .  ٨٨" " ملحق رقم ملحق رقم ( ( لتدریسھا لتدریسھا   المخصصالمخصص  تحدید الزمنتحدید الزمنوالتعمیمات والمھارات ، ووالتعمیمات والمھارات ، و

  ::حیث حیث 

  

  ١٠٠١٠٠× × عدد المفاھیم للدرس الواحد               عدد المفاھیم للدرس الواحد                                                                                         
  = = النسبة المئویة للمفھوم النسبة المئویة للمفھوم 

  العدد الكلي لمفاھیم الدروس الستةالعدد الكلي لمفاھیم الدروس الستة                                                                    
  
  



 ١٢١

  ١٠٠١٠٠× × عدد الحصص المقررة للدرس الواحد               عدد الحصص المقررة للدرس الواحد                                                                                         
  = = النسبة المئویة للزمن النسبة المئویة للزمن 

  العدد الكلي للحصص المقررة للدروس العدد الكلي للحصص المقررة للدروس                                                                     
  

كذلك تم تحدید النسبة المئویة للأھداف الخاصة بكل مستوى من المستویات المعرفیة كذلك تم تحدید النسبة المئویة للأھداف الخاصة بكل مستوى من المستویات المعرفیة         

  " ) ." ) .  ٩٩" " ملحق رقم ملحق رقم ( ( بقة في ھذه الدراسة بقة في ھذه الدراسة الستة المطالستة المطالثلاثة لكل درس من الدروس الثلاثة لكل درس من الدروس 

ً رابعرابع ً ا   ::  صياغتهاصياغتهاطريقة طريقة تحديد نوع مفردات الاختبار وتحديد نوع مفردات الاختبار و: : ا

راعت الباحثة عند إعداد مفردات الاختبار التنوع في أس ئلة الاختب ار فج اءت الأس ئلة     راعت الباحثة عند إعداد مفردات الاختبار التنوع في أس ئلة الاختب ار فج اءت الأس ئلة             

ولق  د ولق  د ب ین الاختی  ار م ن متع  دد ، و الص  واب والخط أ ، والتكمی  ل ، وأس  ئلة غی ر نمطی  ة ،     ب ین الاختی  ار م ن متع  دد ، و الص  واب والخط أ ، والتكمی  ل ، وأس  ئلة غی ر نمطی  ة ،     

  ::راعت الباحثة في وضع الأسئلة ما یلي راعت الباحثة في وضع الأسئلة ما یلي 

  ..أن تكون الإجابة في نفس ورقة الأسئلة الموزعة على الطالبات أن تكون الإجابة في نفس ورقة الأسئلة الموزعة على الطالبات   --١١

  ..أن تندرج الأسئلة حسب مستوى السھولة والصعوبة للتسھیل على الطالبات أن تندرج الأسئلة حسب مستوى السھولة والصعوبة للتسھیل على الطالبات   --٢٢

  ..لكل سؤال إجابة صحیحة واحدة لكل سؤال إجابة صحیحة واحدة   --٣٣

  ..ألا تكون الإجابات واضحة جداً أو سھلة ألا تكون الإجابات واضحة جداً أو سھلة   --٤٤

ب  ار جوان  ب ال  تعلم المتض  منة ف  ي الوح  دة الم  راد قی  اس     ب  ار جوان  ب ال  تعلم المتض  منة ف  ي الوح  دة الم  راد قی  اس     أن تش  مل مف  ردات الاختأن تش  مل مف  ردات الاخت  --٥٥

  ..التحصیل فیھا التحصیل فیھا 

ع  رض مف  ردات الاختب  ار عل  ى الس  ادة المحكم  ین اعت  رض ال  بعض م  نھم عل  ى  ع  رض مف  ردات الاختب  ار عل  ى الس  ادة المحكم  ین اعت  رض ال  بعض م  نھم عل  ى    وبع د وبع د         

طریقة صیاغة الأسئلة وفضّل الأغلب منھم صیاغة مفردات الاختبار في ص ورة اختی ار   طریقة صیاغة الأسئلة وفضّل الأغلب منھم صیاغة مفردات الاختبار في ص ورة اختی ار   

ض وء ھ ذه التوجیھ ات تم ت     ض وء ھ ذه التوجیھ ات تم ت       من متع دد إذا أمك ن وذل ك لمزی د م ن الموض وعیة ، وعل ى       من متع دد إذا أمك ن وذل ك لمزی د م ن الموض وعیة ، وعل ى       

الجزء الأول اشتمل على أسئلة اختیار من متعدد ، الجزء الأول اشتمل على أسئلة اختیار من متعدد ، : : صیاغة مفردات الاختبار في جزأین صیاغة مفردات الاختبار في جزأین 

    . . والجزء الثاني في صورة أسئلة غیر نمطیة والجزء الثاني في صورة أسئلة غیر نمطیة 
ً خامسخامس ً ا   ::صياغة تعليمات الاختبار صياغة تعليمات الاختبار : : ا

تع  د ھ  ذه الخط  وة م  ن الخط  وات الھام  ة ف  ي إع  داد الاختب  ار التحص  یلي حی  ث یعتم  د   تع  د ھ  ذه الخط  وة م  ن الخط  وات الھام  ة ف  ي إع  داد الاختب  ار التحص  یلي حی  ث یعتم  د             

، ل ذلك  ، ل ذلك  ) ) ٦٥٦٥::م م ٢٠٠٣٢٠٠٣س ید ،  س ید ،  ( ( صول على نتائج دقیقة للاختبار على وضوح تعلیمات ھ  صول على نتائج دقیقة للاختبار على وضوح تعلیمات ھ  الحالح

یجب أن تع د تعلیم ات الاختب ار بحی ث توض ح بدق ة م ا تق وم ب ھ الطالب ة أثن اء الاختب ار ،             یجب أن تع د تعلیم ات الاختب ار بحی ث توض ح بدق ة م ا تق وم ب ھ الطالب ة أثن اء الاختب ار ،             
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وتحدد أیضاً الغرض من الاختبار وخطوات العمل المطلوبة والزمن المسموح بھ ، ولق د  وتحدد أیضاً الغرض من الاختبار وخطوات العمل المطلوبة والزمن المسموح بھ ، ولق د  

  : : ختبار ما یلي ختبار ما یلي راعت الباحثة في تعلیمات الاراعت الباحثة في تعلیمات الا

حیث تضمنت التعلیمات توض یح الھ دف م ن الاختب ار للطالب ات      حیث تضمنت التعلیمات توض یح الھ دف م ن الاختب ار للطالب ات        ::الھدف من الاختبار الھدف من الاختبار   --أأ

وذلك لتشجیعھن وإثارة اھتمامھن للإجاب ة حی ث ذُك ر أن الھ دف م ن الاختب ار ھ و قی اس         وذلك لتشجیعھن وإثارة اھتمامھن للإجاب ة حی ث ذُك ر أن الھ دف م ن الاختب ار ھ و قی اس         

  ..  فصل الأشكال الرباعیةفصل الأشكال الرباعیةمستوى تحصیل المعلومات التي درسنھا في مستوى تحصیل المعلومات التي درسنھا في 

  ..المطلوب الإجابة علیھا المطلوب الإجابة علیھا ات الاختبار ات الاختبار فقرفقرتوضیح عدد توضیح عدد   --بب

  ..    تحدید زمن الاختبارتحدید زمن الاختبار  --جـ جـ 

  ::وھي عبارة عن وھي عبارة عن إرشادات عامة موجھھ للطالبات إرشادات عامة موجھھ للطالبات   --دد

  ..اكتبي بیاناتك بخط واضح اكتبي بیاناتك بخط واضح   --

  ..اقرئي الأسئلة بدقة لمعرفة المقصود من كل سؤال قبل الإجابة علیھا اقرئي الأسئلة بدقة لمعرفة المقصود من كل سؤال قبل الإجابة علیھا   --

  ..لا تكتبي الإجابة إلا بعد التأكد منھا لا تكتبي الإجابة إلا بعد التأكد منھا   --

  ..بة ، ولا تحاولي التخمین بة ، ولا تحاولي التخمین لا تتركي فقرة بدون إجالا تتركي فقرة بدون إجا  --

ض  عي جمی  ع العملی  ات الحس  ابیة والمس  ودات عل  ى ورق  ة الأس  ئلة أو الص  فحة        ض  عي جمی  ع العملی  ات الحس  ابیة والمس  ودات عل  ى ورق  ة الأس  ئلة أو الص  فحة          --

  ..المقابلة لھا المقابلة لھا 

  ..  من متعددمن متعدداختاري دائماً جواب واحد فقط لأسئلة الاختیار اختاري دائماً جواب واحد فقط لأسئلة الاختیار   --

  ..  المحددةالمحددةاكتبي الجواب في المساحة اكتبي الجواب في المساحة   --

ً دسدسساسا ً ا   ::إخراج الاختبار في صورته المبدئية إخراج الاختبار في صورته المبدئية : : ا

ت م عرض ھ عل ى    ت م عرض ھ عل ى      ،،  فق رة فق رة   ٣٤٣٤د الاختبار في ص ورتھ الأولی ة حی ث تك ون م ن      د الاختبار في ص ورتھ الأولی ة حی ث تك ون م ن      بعد إعدابعد إعدا        

الس  ادة المحكم   ین المتخصص  ین ف   ي من   اھج وط  رق ت   دریس الریاض  یات ف   ي ص   ورة     الس  ادة المحكم   ین المتخصص  ین ف   ي من   اھج وط  رق ت   دریس الریاض  یات ف   ي ص   ورة     

استطلاع للرأي حول الاختبار بالنس بة لم دى مناس بة المف ردات لقی اس ن اتج ال تعلم وعن د         استطلاع للرأي حول الاختبار بالنس بة لم دى مناس بة المف ردات لقی اس ن اتج ال تعلم وعن د         

  ––  دراس ة دراس ة عین ة ال عین ة ال   ––الطالبات الطالبات   المستوى المحدد ، ومدى مناسبة مفردات الاختبار لمستوىالمستوى المحدد ، ومدى مناسبة مفردات الاختبار لمستوى

وم دى ص حة ھ  ذه المف ردات علمی  اً ، وطل ب م ن الس  ادة المحكم ین ف  ي اس تطلاع ال  رأي        وم دى ص حة ھ  ذه المف ردات علمی  اً ، وطل ب م ن الس  ادة المحكم ین ف  ي اس تطلاع ال  رأي        

  ..تدوین ما یرون إضافتھ من مقترحات تدوین ما یرون إضافتھ من مقترحات 
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ً سابعسابع ً ا   ::إخراج الاختبار في صورته النهائية إخراج الاختبار في صورته النهائية : : ا

تمت تمت   قامت الباحثة بتعدیل الاختبار حیثقامت الباحثة بتعدیل الاختبار حیثبعد تجمیع آراء ومقترحات السادة المحكمین بعد تجمیع آراء ومقترحات السادة المحكمین           

إعادة صیاغة بعض المفردات وحذف بعضھا ، وتعدیل بعض الب دائل ف ي حال ة الاختی ار     إعادة صیاغة بعض المفردات وحذف بعضھا ، وتعدیل بعض الب دائل ف ي حال ة الاختی ار     

من متعدد ، ك ذلك ت م تقس یم الاختب ار إل ى ج زأین حی ث اعت رض بع ض المحكم ین عل ى            من متعدد ، ك ذلك ت م تقس یم الاختب ار إل ى ج زأین حی ث اعت رض بع ض المحكم ین عل ى            

، بحیث یتكون الجزء الأول من أسئلة الاختیار من متعدد التي تقیس ، بحیث یتكون الجزء الأول من أسئلة الاختیار من متعدد التي تقیس   الاختبارالاختبارتقسیم أسئلة تقسیم أسئلة 

فقرة ، أم ا الج زء الث اني یق یس مس توى التطبی ق       فقرة ، أم ا الج زء الث اني یق یس مس توى التطبی ق       ) ) ٢٣٢٣((ون من ون من مستوى التذكر والفھم وتكمستوى التذكر والفھم وتك

فق رات وب ذلك تك ون الاختب ار     فق رات وب ذلك تك ون الاختب ار     ) ) ٤٤((والمھارات المطلوب من الطالبة إجرائھا وتك ون م ن   والمھارات المطلوب من الطالبة إجرائھا وتك ون م ن   

فقرة والجدول التالي یوضح نوع أسئلة الاختبار التحصیلي فقرة والجدول التالي یوضح نوع أسئلة الاختبار التحصیلي ) ) ٢٢٧٧((في صورتھ النھائیة من في صورتھ النھائیة من 

  ..وعددھا في الجزأین الأول والثاني وعددھا في الجزأین الأول والثاني 

  

  أسئلة الاختبار التحصیلي وعددھا في كل جزأأسئلة الاختبار التحصیلي وعددھا في كل جزأ  نوعنوعیوضح یوضح : :   ))٦٦((جدول رقم جدول رقم 



٢٣٢٣  

٤٤  

٢٢٧٧  

  

ً ثامنثامن ً ا   ::التجربة الاستطلاعية للاختبار التجربة الاستطلاعية للاختبار : : ا

بعد الانتھاء من تعدیل الاختبار في ضوء آراء المحكمین، تم التجریب الاستطلاعي بعد الانتھاء من تعدیل الاختبار في ضوء آراء المحكمین، تم التجریب الاستطلاعي           

طالبة ، وقد طالبة ، وقد ) ) ١١٥٥((بار على عینة عشوائیة من طالبات الصف الثالث المتوسط بلغت بار على عینة عشوائیة من طالبات الصف الثالث المتوسط بلغت للاختللاخت

  ..معامل ثبات الاختبارمعامل ثبات الاختبار، ،   تحدید معامل الصعوبةتحدید معامل الصعوبة  أجریت ھذه التجربة الاستطلاعیة بھدفأجریت ھذه التجربة الاستطلاعیة بھدف

  ::  وفیما یلي عرض تفصیلي لنتائج التجربة الاستطلاعیةوفیما یلي عرض تفصیلي لنتائج التجربة الاستطلاعیة

  ::) )   RReelliiaabbiittiiyy( ( تحدید معامل ثبات الاختبار تحدید معامل ثبات الاختبار ) ) أأ

لقیاس لقیاس ) )   AAllpphhaa  CCrroonnbbaakk( (   ساب معامل الثبات باستخدام معامل ألفا كرونباخساب معامل الثبات باستخدام معامل ألفا كرونباختم حتم ح          

ثبات الاختبار التحصیلي حیث تعطى درجة واحدة للإجابة الصحیحة وصفر للخاطئة ثبات الاختبار التحصیلي حیث تعطى درجة واحدة للإجابة الصحیحة وصفر للخاطئة 



 ١٢٤

مما یدل على تمتع مما یدل على تمتع ) ) ٨٩٨٩..٠٠((، حیث بلغ معامل الثبات ، حیث بلغ معامل الثبات   ))٣٥٤٣٥٤  ::م م ١٩٨٨١٩٨٨، ،   عودةعودةالخلیلي والخلیلي و((

        ..الاختبار بدرجة عالیة من الثباتالاختبار بدرجة عالیة من الثبات

  ::))  VVaalliiddiittyy( ( صدق الاختبار صدق الاختبار معامل معامل تحدید تحدید ) ) بب

  ::  تم بحث صدق الاختبار بالطرق التالیةتم بحث صدق الاختبار بالطرق التالیة              

للتحق ق م ن ھ ذا الن وع م ن الص دق       للتحق ق م ن ھ ذا الن وع م ن الص دق         ::  ))CCoonntteenntt  VVaalliiddiittyy((  المحت وى المحت وى   ص دق ص دق   ••

قامت الباحثة بعرض صورة الاختب ار التحص یلي عل ى مجموع ة م ن المختص ین       قامت الباحثة بعرض صورة الاختب ار التحص یلي عل ى مجموع ة م ن المختص ین       

رفات ومعلم  ات رفات ومعلم  ات ف  ي مج  ال المن  اھج وط  رق ت  دریس الریاض  یات وع  دد م  ن مش       ف  ي مج  ال المن  اھج وط  رق ت  دریس الریاض  یات وع  دد م  ن مش       

الریاضیات ، والھدف من ذلك التعرف على أراء المحكمین فیما یتعل ق بالجوان ب   الریاضیات ، والھدف من ذلك التعرف على أراء المحكمین فیما یتعل ق بالجوان ب   

مناس  بة الاختب  ار لمحت  وى الوح  دة ، وملائم  ة مف  ردات الاختب  ار لھ  دف     مناس  بة الاختب  ار لمحت  وى الوح  دة ، وملائم  ة مف  ردات الاختب  ار لھ  دف       ::التالی  ة التالی  ة 

الدراسة ، مدى وض وح مف ردات الاختب ار ، وملائم ة ص یاغتھا اللفظی ة لمس توى        الدراسة ، مدى وض وح مف ردات الاختب ار ، وملائم ة ص یاغتھا اللفظی ة لمس توى        

مة ھ ذه المف ردات م ن الأخط اء اللغوی ة      مة ھ ذه المف ردات م ن الأخط اء اللغوی ة      طالبات الص ف الث اني المتوس ط ، و س لا    طالبات الص ف الث اني المتوس ط ، و س لا    

  ..والریاضیة وقدرتھا على قیاس ما وضعت لقیاسھ والریاضیة وقدرتھا على قیاس ما وضعت لقیاسھ 

ویھ دف إل ى الحك م عل ى م دى تمثی ل بن ود الاختب ار للمحت وى          ویھ دف إل ى الحك م عل ى م دى تمثی ل بن ود الاختب ار للمحت وى            ::الصدق المنطقي الصدق المنطقي   ••

ال  ذي یقیس  ھ ، ویعتم  د معظ  م بن  اة الاختب  ارات عل  ى ھ  ذا الن  وع م  ن الص  دق ف  ي      ال  ذي یقیس  ھ ، ویعتم  د معظ  م بن  اة الاختب  ارات عل  ى ھ  ذا الن  وع م  ن الص  دق ف  ي      

، ولبحث ، ولبحث ) )   ١٠٠١٠٠: : م م ٢٠٠٦٢٠٠٦سناوي ، سناوي ، نھاد كنھاد ك( ( صیاغة وإعداد الاختبارات المختلفة صیاغة وإعداد الاختبارات المختلفة 

الص  دق المنطق  ي لاختب  ار الدراس  ة الحالی  ة عم  دت الباحث  ة إل  ى تحلی  ل محت  وى       الص  دق المنطق  ي لاختب  ار الدراس  ة الحالی  ة عم  دت الباحث  ة إل  ى تحلی  ل محت  وى       

الدروس المتضمنة في الدراسة لتحدید المفاھیم والتعمیمات والمھارات ، ثم وضع الدروس المتضمنة في الدراسة لتحدید المفاھیم والتعمیمات والمھارات ، ثم وضع 

بنود الاختبار بما یتفق مع نتائج عملیة التحلی ل ، ث م ع رض ك ل م ن نت ائج عملی ة        بنود الاختبار بما یتفق مع نتائج عملیة التحلی ل ، ث م ع رض ك ل م ن نت ائج عملی ة        

ال ال الاختبار على مجموعة من المختصین في مجال التربی ة ومج   الاختبار على مجموعة من المختصین في مجال التربی ة ومج     التحلیل وصورةالتحلیل وصورة

، وق د ت م الأخ ذ بتوجیھ ات المحكم ین م ن       ، وق د ت م الأخ ذ بتوجیھ ات المحكم ین م ن       ) ) ""  ٤٤" " ملحق رقم ملحق رقم ((تدریس الریاضیات تدریس الریاضیات 

زاً زاً حی  ث تص  حیح وإع  ادة ص  یاغة بع  ض المف  ردات حت  ى أص  بح الاختب  ار ج  اھ       حی  ث تص  حیح وإع  ادة ص  یاغة بع  ض المف  ردات حت  ى أص  بح الاختب  ار ج  اھ       

  ) .) .""  ٧٧" " ملحق رقم ملحق رقم ((للتطبیق في صورتھ النھائیة للتطبیق في صورتھ النھائیة 

الن   وع م  ن الص   دق تح   ت م   ا یع   رف بالص   دق  الن   وع م  ن الص   دق تح   ت م   ا یع   رف بالص   دق  وین   درج ھ   ذا وین   درج ھ   ذا   ::الص  دق ال   ذاتي  الص  دق ال   ذاتي    ••

بحساب الجذر التربیعي لمعامل ثبات الاختب ار  بحساب الجذر التربیعي لمعامل ثبات الاختب ار  الإحصائي ، ویقاس الصدق الذاتي الإحصائي ، ویقاس الصدق الذاتي 



 ١٢٥

) ) ٠.٩٤٠.٩٤((، وبذلك تكون قیمة معامل الصدق الذاتي ، وبذلك تكون قیمة معامل الصدق الذاتي ) )   ٤٠٢٤٠٢صص: : م م ١٩٧١٩٧٩٩السید ، السید ، ( ( 

 . .      

  ::تحدید معامل السھولة والصعوبة تحدید معامل السھولة والصعوبة ) ) جـجـ

الغری ب ،  الغری ب ،  ( (   ر ع ن طری ق المعادل ة التالی ة    ر ع ن طری ق المعادل ة التالی ة    ة لفقرات الاختب ا ة لفقرات الاختب ا صعوبصعوبتم حساب معامل التم حساب معامل ال          

  ) :) :  ٦٣٤٦٣٤  ::م م ١٩٨١١٩٨١

  ص ص + + س س / / س س = = ف ف 

  ::حیث أن حیث أن 

  معامل الصعوبة معامل الصعوبة = = ف ف 

  عدد الإجابات الصحیحة عدد الإجابات الصحیحة = = س س 

  عدد الإجابات الخاطئةعدد الإجابات الخاطئة= = ص ص 

تب ین أن مع املات الص عوبة لأس ئلة الاختب ار تراوح ت       تب ین أن مع املات الص عوبة لأس ئلة الاختب ار تراوح ت       وبعد تطبی ق المعادل ة الس ابقة    وبعد تطبی ق المعادل ة الس ابقة            

  ::حساب معامل السھولة عن طریق المعادلة التالیة حساب معامل السھولة عن طریق المعادلة التالیة   كذلك تمكذلك تم، ،   ))٧٦٧٦..٠٠  ––  ٣٥٣٥..٠٠((  مابینمابین

  معامل الصعوبة معامل الصعوبة   ––  ١١= = معامل السھولة معامل السھولة 

، مم ا  ، مم ا  ) )   ٠.٢٤٠.٢٤  ––  ٠.٦٥٠.٦٥( ( أي أن معاملات السھولة لأسئلة الاختبار تراوح ت م ا ب ین    أي أن معاملات السھولة لأسئلة الاختبار تراوح ت م ا ب ین            

  .  .  سھولة جیدة سھولة جیدة صعوبة ومعاملات صعوبة ومعاملات یشیر إلى أن أسئلة الاختبار یتمتع بمعاملات یشیر إلى أن أسئلة الاختبار یتمتع بمعاملات 

  ..ج تجریب الاختبار التحصیلي على العینة الاستطلاعیة ج تجریب الاختبار التحصیلي على العینة الاستطلاعیة والجدول التالي یوضح نتائوالجدول التالي یوضح نتائ

  

        للاختبار التحصیليللاختبار التحصیلي) ) السیكومتریة السیكومتریة ( ( یوضح الخصائص الإحصائیة  یوضح الخصائص الإحصائیة  ) : ) : ٧٧((جدول جدول 



  ٠.٨٩٠.٨٩  معامل ثبات الاختبار التحصیليمعامل ثبات الاختبار التحصیلي

  ٠.٩٤٠.٩٤  معامل الصدق الذاتي للاختبار التحصیليمعامل الصدق الذاتي للاختبار التحصیلي

  تحلیل المفرداتتحلیل المفردات
  ٠.٦٥٠.٦٥  لةلةمعاملات السھومعاملات السھو

  ٠.٧٦٠.٧٦  معاملات الصعوبةمعاملات الصعوبة

    

  



 ١٢٦

    ::لاختبار لاختبار للاللازم اللازم زمن زمن الالتحدید تحدید ) ) دد

عند تطبیق الاختبار التحصیلي على العینة الاستطلاعیة وجد أن أول طالبة انتھت بعد عند تطبیق الاختبار التحصیلي على العینة الاستطلاعیة وجد أن أول طالبة انتھت بعد         

دقیق  ة ، وق  د ت  م حس  اب زم  ن    دقیق  ة ، وق  د ت  م حس  اب زم  ن    ) ) ٤٩٤٩((دقیق  ة ، بینم  ا اس  تغرقت آخ  ر طالب  ة    دقیق  ة ، بینم  ا اس  تغرقت آخ  ر طالب  ة    ) ) ٣٥٣٥((م  رور م  رور 

سابي للزمن الذي استغرقتھ أول طالبة انتھ ت م ن   سابي للزمن الذي استغرقتھ أول طالبة انتھ ت م ن   الاختبار عن طریق إیجاد المتوسط الحالاختبار عن طریق إیجاد المتوسط الح

  ::الإجابة على أسئلة الاختبار والزمن الذي استغرقتھ آخر طالبة من خلال المعادلة التالیة الإجابة على أسئلة الاختبار والزمن الذي استغرقتھ آخر طالبة من خلال المعادلة التالیة 

  زمن انتھاء الطالبة الأخیرة زمن انتھاء الطالبة الأخیرة + + الطالبة الأولى الطالبة الأولى   انتھاءانتھاءزمن زمن = = زمن الاختبار زمن الاختبار 
                                                                                                                      ٢٢      

  ٢٢/ /   ٤٩٤٩+ + ٣٥٣٥= = وبالتالي فإن زمن الاختبار وبالتالي فإن زمن الاختبار 

  دقیقة دقیقة   ٤٢٤٢= =                                                                     



في ضوء أھداف الدراسة الحالیة قامت الباحث ة وم ن خ لال الاس تفادة م ن الدراس ات       في ضوء أھداف الدراسة الحالیة قامت الباحث ة وم ن خ لال الاس تفادة م ن الدراس ات                 

بإع داد  بإع داد    ))م م ٢٠٠٢٠٠٧٧الحرب ي ،  الحرب ي ،  ( ( ، ، ) ) م م ٢٠٠٣٢٠٠٣، ،   س ید س ید ( ( ، ، ) ) م م ٢٠٠٦٢٠٠٦نھاد كسناوي ، نھاد كسناوي ، ( ( السابقة السابقة 

دلیلاً للمعلمة وتحضیراً للدروس الستة المختارة وفقاً لطریقة دورة التعلم والت ي تض منت   دلیلاً للمعلمة وتحضیراً للدروس الستة المختارة وفقاً لطریقة دورة التعلم والت ي تض منت   

المفھ وم ، مرحل ة تطبی ق    المفھ وم ، مرحل ة تطبی ق    مرحلة الكشف عن المفھوم ، مرحل ة تق دیم   مرحلة الكشف عن المفھوم ، مرحل ة تق دیم   : : ثلاث مراحل ھي ثلاث مراحل ھي 

ت الت  ي تض  منت  ت الت  ي تض  منت  ، ك  ذلك ت  م إع  داد أوراق عم  ل الطالب  ا   ، ك  ذلك ت  م إع  داد أوراق عم  ل الطالب  ا     ))""  ١٠١٠" " ملح  ق رق  م  ملح  ق رق  م  ((المفھ  وم المفھ  وم 

  ..الأنشطة التي ستقوم بھا الطالبات خلال الدروس المختارة الأنشطة التي ستقوم بھا الطالبات خلال الدروس المختارة 

مفھومھ ا  مفھومھ ا  ( ( وفي مقدمة الدلیل قامت الباحثة بكتابة نبذة مبسطة عن طریقة دورة التعلم وفي مقدمة الدلیل قامت الباحثة بكتابة نبذة مبسطة عن طریقة دورة التعلم         

، ث م تل ى ذل ك تق دیم س تة      ، ث م تل ى ذل ك تق دیم س تة      ) ) كیفیة استخدامھا في تخط یط ال دروس المختلف ة    كیفیة استخدامھا في تخط یط ال دروس المختلف ة      ––مراحلھا مراحلھا   ––

وعات تُدرس ضمن مق رر الریاض یات للص ف الث اني     وعات تُدرس ضمن مق رر الریاض یات للص ف الث اني     خطط تدریسیة مقترحھ لستة موضخطط تدریسیة مقترحھ لستة موض

  ھـ وھيھـ وھي  ١٤٢٨١٤٢٨  --١٤٢٧١٤٢٧المتوسط بالمملكة العربیة السعودیة للفصل الدراسي الثاني لعام المتوسط بالمملكة العربیة السعودیة للفصل الدراسي الثاني لعام 

  ) )   شبھ المنحرفشبھ المنحرف  --  المربعالمربع  --  المستطیلالمستطیل  --  المعینالمعین  --متوازي الأضلاع متوازي الأضلاع   --  الشكل الرباعيالشكل الرباعي( ( 

ض وء تس عة عناص ر    ض وء تس عة عناص ر    ومن خلال ھذا الدلیل قامت الباحثة بص یاغة الموض وعات ف ي    ومن خلال ھذا الدلیل قامت الباحثة بص یاغة الموض وعات ف ي            

رئیسیة تم وضعھا استناداً إلى الإطلاع  على نماذج متعددة للخطط التدریسیة ، وفیما یلي رئیسیة تم وضعھا استناداً إلى الإطلاع  على نماذج متعددة للخطط التدریسیة ، وفیما یلي 

  ::عرض لھذه العناصر عرض لھذه العناصر 

  



 ١٢٧



وتشمل البیانات العامة للموضوع كالیوم والتاریخ والمادة والصف والفصل والحص ة  وتشمل البیانات العامة للموضوع كالیوم والتاریخ والمادة والصف والفصل والحص ة          

للازم لتدریس المحتوى المعرفي للموضوع ومك ان ع رض   للازم لتدریس المحتوى المعرفي للموضوع ومك ان ع رض   وعنوان الموضوع والزمن اوعنوان الموضوع والزمن ا

  ..الموضوع الموضوع 



وھو معارف علمیة وردت في المطبوع ات الحكومی ة الص ادرة ع ن وزارة التربی ة      وھو معارف علمیة وردت في المطبوع ات الحكومی ة الص ادرة ع ن وزارة التربی ة                  

والتعلیم وتتضمن جمیع معارف الموضوع العلمیة التي وردت في المقرر الدراسي لع ام  والتعلیم وتتضمن جمیع معارف الموضوع العلمیة التي وردت في المقرر الدراسي لع ام  

أن ت  م تحلیلھ  ا باس  تخدام تحلی  ل المحت  وى المعرف  ي إل  ى مف  اھیم    أن ت  م تحلیلھ  ا باس  تخدام تحلی  ل المحت  وى المعرف  ي إل  ى مف  اھیم      ھ  ـ بع  دھ  ـ بع  د  ١٤٢٨١٤٢٨  --١٢٤٧١٢٤٧

  ..تطبیق تطبیق   --فھم فھم   --وكذلك تحلیلھا في ضوء المستوى المعرفي تذكر وكذلك تحلیلھا في ضوء المستوى المعرفي تذكر . . ومھارات وتعامیم ومھارات وتعامیم 



     ن د  ن د  وتتضمن عددا من الأھداف الس لوكیة المعرفی ة المص اغة ع   وتتضمن عددا من الأھداف الس لوكیة المعرفی ة المص اغة ع

مستوى التذكر والفھم والتطبیق یسعى كل ھدف منھا إلى تحقیق معرفة علمی ة واردة ف ي   مستوى التذكر والفھم والتطبیق یسعى كل ھدف منھا إلى تحقیق معرفة علمی ة واردة ف ي   

  ..المحتوى المعرفي للموضوع المحتوى المعرفي للموضوع 



وتش  تمل عل  ى جمی  ع الأدوات والأجھ  زة والعین  ات والنم  اذج المس  تخدمة ف  ي تق  دیم      وتش  تمل عل  ى جمی  ع الأدوات والأجھ  زة والعین  ات والنم  اذج المس  تخدمة ف  ي تق  دیم                

  ..ع ع المحتوى المعرفي للمواضیالمحتوى المعرفي للمواضی



وتتضمن وصف مقترح لكیفیة تق دیم المحت وى المعرف ي للموض وع باس تخدام طریق ة       وتتضمن وصف مقترح لكیفیة تق دیم المحت وى المعرف ي للموض وع باس تخدام طریق ة               

  . . دورة التعلم دورة التعلم 

كم  ا أن خط  وات س  یر الموض  وعات اش  تملت عل  ى وص  ف توض  یحي لكیفی  ة تق  دیم     كم  ا أن خط  وات س  یر الموض  وعات اش  تملت عل  ى وص  ف توض  یحي لكیفی  ة تق  دیم               

مرحل ة الكش ف ع ن    مرحل ة الكش ف ع ن    ( ( ث ث المحتوى المعرفي باستخدام طریقة دورة ال تعلم بمراحلھ ا ال ثلا   المحتوى المعرفي باستخدام طریقة دورة ال تعلم بمراحلھ ا ال ثلا   

حی ث تض من ھ ذا الوص ف     حی ث تض من ھ ذا الوص ف     ) ) مرحل ة تطبی ق المفھ وم    مرحل ة تطبی ق المفھ وم      ––مرحلة تقدیم المفھ وم  مرحلة تقدیم المفھ وم    ––المفھوم المفھوم 

عل  ى طریق  ة التمھی  د للموض  وع وط  رق الت  دریس الت  ي ستس  تخدم ف  ي تق  دیم المحت  وى        عل  ى طریق  ة التمھی  د للموض  وع وط  رق الت  دریس الت  ي ستس  تخدم ف  ي تق  دیم المحت  وى        



 ١٢٨

المعرفي للموضوع والأنشطة العلمیة التي ستمارس من قب ل المعلم ة و طالباتھ ا وك ذلك     المعرفي للموضوع والأنشطة العلمیة التي ستمارس من قب ل المعلم ة و طالباتھ ا وك ذلك     

مھا المعلم  ة للطالب  ات والإجاب  ات الت  ي یفت  رض أن تتلقاھ  ا م  نھن أو    مھا المعلم  ة للطالب  ات والإجاب  ات الت  ي یفت  رض أن تتلقاھ  ا م  نھن أو    الأس  ئلة الت  ي س  تقد الأس  ئلة الت  ي س  تقد 

  ..تتوصل إلیھا معھن تتوصل إلیھا معھن 



وذلك عن طریق طرح بعض الأس ئلة والتم ارین الریاض یة الت ي تب ین للمعلم ة م دى        وذلك عن طریق طرح بعض الأس ئلة والتم ارین الریاض یة الت ي تب ین للمعلم ة م دى                  

  ..تمكن الطالبات من الموضوع  ولو بنسبة بسیطة تمكن الطالبات من الموضوع  ولو بنسبة بسیطة 



ویشتمل على الأسلوب المقترح لغل ق الموض وع وال ذي تُ ـلخص المعلم ة م ن خلال ھ        ویشتمل على الأسلوب المقترح لغل ق الموض وع وال ذي تُ ـلخص المعلم ة م ن خلال ھ                  

ولإغ لاق الموض وع  أس الیب    ولإغ لاق الموض وع  أس الیب    . . المحتوى المعرفي للموضوع بطریقة منظم ة ومترابط ة   المحتوى المعرفي للموضوع بطریقة منظم ة ومترابط ة   

عدة من أكثرھا شیوعاً واستخداماً أسلوب التلمیح الذي یقوم على تلخیص النقاط الرئیسیة عدة من أكثرھا شیوعاً واستخداماً أسلوب التلمیح الذي یقوم على تلخیص النقاط الرئیسیة 

  ..وع أو إغلاق الموضوع باستخدام الأسئلة التلخیصیة وع أو إغلاق الموضوع باستخدام الأسئلة التلخیصیة في المحتوى المعرفي للموضفي المحتوى المعرفي للموض



وتضمنت كل ما ستكلف الطالبات بأدائھ خارج إطار المدرس ة م ن أنش طة تتعل ق بم ا      وتضمنت كل ما ستكلف الطالبات بأدائھ خارج إطار المدرس ة م ن أنش طة تتعل ق بم ا              

اكتسبنھ من معارف علمیة خلال دراستھن للموض وع عل ى أن تك ون ھ ذه التعیین ات ف ي       اكتسبنھ من معارف علمیة خلال دراستھن للموض وع عل ى أن تك ون ھ ذه التعیین ات ف ي       

ناتھن وأن تسھم في إثارة دوافعھن وتفحص قدرتھن عل ى التفكی ر   ناتھن وأن تسھم في إثارة دوافعھن وتفحص قدرتھن عل ى التفكی ر   مستوى قدراتھن وإمكامستوى قدراتھن وإمكا

  ..وتزید من تمكنھن من المحتوى المعرفي للموضوع وتزید من تمكنھن من المحتوى المعرفي للموضوع 



  ::ویتم ذلك في ضوء الأس لة التالیة ویتم ذلك في ضوء الأس لة التالیة 

  ھل تُــقـدّم خطة التدریس البیانات الأولیة اللازمة للموضوع ؟ھل تُــقـدّم خطة التدریس البیانات الأولیة اللازمة للموضوع ؟  --١١

  رضاً واضحاً لمحتوى التعـــلم المراد إكسابھ للتلمیذات ؟رضاً واضحاً لمحتوى التعـــلم المراد إكسابھ للتلمیذات ؟ھل تُــقـدّم خطة التدریس عھل تُــقـدّم خطة التدریس ع  --٢٢

  ھل تُــحدد خطة التدریس الأھداف المراد تحقیقھا من الموضوع بشكل صحیح ؟ھل تُــحدد خطة التدریس الأھداف المراد تحقیقھا من الموضوع بشكل صحیح ؟    --٣٣

  ھل تُــحدد خطة التدریس الوسائل التعلیمیة اللازمة لتدریس الموضوع بشكل دقیق ؟ھل تُــحدد خطة التدریس الوسائل التعلیمیة اللازمة لتدریس الموضوع بشكل دقیق ؟  --٤٤

  الطالبات ؟الطالبات ؟  ھل تناولت خطوات سیر الموضوعات تمھیداً شیقاً یثیر انتباهھل تناولت خطوات سیر الموضوعات تمھیداً شیقاً یثیر انتباه  --٥٥



 ١٢٩

ھ  ل تراع  ي خط  وات س  یر الموض  وعات ع  رض محت  وى ال  تعلم بطریق  ة منظم  ة          ھ  ل تراع  ي خط  وات س  یر الموض  وعات ع  رض محت  وى ال  تعلم بطریق  ة منظم  ة            --٦٦

  ومتواترة ؟ومتواترة ؟

  ھل الطرق التدریسیة المستخدمة مناسبة لعرض للموضوعات ؟ھل الطرق التدریسیة المستخدمة مناسبة لعرض للموضوعات ؟  --٧٧

  ھل الأنشطة التعلیمیة المقدمة مناسبة لمحتوى التعلم للموضوعات ؟ھل الأنشطة التعلیمیة المقدمة مناسبة لمحتوى التعلم للموضوعات ؟  --٨٨

  رح ؟رح ؟ھل الأسئلة الصفیة التي ستعرض على الطالبات جیدة الصیاغة والطھل الأسئلة الصفیة التي ستعرض على الطالبات جیدة الصیاغة والط  --٩٩

  ھل تشجع ھذه الخطوات الطالبات على التفاعل أثناء عرض الموضوعات ؟ھل تشجع ھذه الخطوات الطالبات على التفاعل أثناء عرض الموضوعات ؟  --١٠١٠

  ھل تراعي خطوات سیر الموضوعات الفروق الفردیة بین الطالبات ؟ھل تراعي خطوات سیر الموضوعات الفروق الفردیة بین الطالبات ؟  --١١١١

ھ  ل التعیین  ات المطلوب  ة م  ن الطالب  ات تس  ھم ف  ي تمك  نھن م  ن المحت  وى المعرف  ي     ھ  ل التعیین  ات المطلوب  ة م  ن الطالب  ات تس  ھم ف  ي تمك  نھن م  ن المحت  وى المعرف  ي       --١٢١٢

  للموضوعات ؟للموضوعات ؟

  ن وإمكاناتھن ؟ن وإمكاناتھن ؟ھل التعیینات المطلوبة من الطالبات في مستوى قدراتھھل التعیینات المطلوبة من الطالبات في مستوى قدراتھ  --١٣١٣

ھ  ل لخص  ت طریق  ة إغ  لاق الموض  وعات المس  تخدمة المحت  وى المعرف  ي بطریق  ة  ھ  ل لخص  ت طریق  ة إغ  لاق الموض  وعات المس  تخدمة المحت  وى المعرف  ي بطریق  ة    --١٤١٤

  منسقة ومترابطة ؟منسقة ومترابطة ؟

  ھل تمیزت خطة التدریس بمرونتھا وقابلیتھا للتعدیل حسب الموقف التعلیمي ؟ھل تمیزت خطة التدریس بمرونتھا وقابلیتھا للتعدیل حسب الموقف التعلیمي ؟  --١٥١٥

  

وذلك بعد عرضھ على السادة المحكم ین وتع دیل   وذلك بعد عرضھ على السادة المحكم ین وتع دیل   وثباتھ وثباتھ وقد تم التأكد من صدق الدلیل وقد تم التأكد من صدق الدلیل         

  . . ب توجیھاتھم وأرائھم السدیدة ب توجیھاتھم وأرائھم السدیدة ما یلزم حسما یلزم حس

  

vv   اختبار التفكير الناقد اختبار التفكير الناقد::  

) ) مم٢٠٠٥٢٠٠٥((في س بیل تحقی ق الغ رض م ن ھ ذه الدراس ة ت م اس تخدام اختب ار الش رقي           في س بیل تحقی ق الغ رض م ن ھ ذه الدراس ة ت م اس تخدام اختب ار الش رقي                       

س ة اختب ارات منفص لة    س ة اختب ارات منفص لة    وال ذي تض من خم  وال ذي تض من خم  " ) " )   ١٢١٢" " ملح ق رق م   ملح ق رق م   ( ( لمھارات التفكیر الناق د  لمھارات التفكیر الناق د  

  ––الاس    تنباط الاس    تنباط   ––اقش    ات اقش    ات تق    ویم المنتق    ویم المن  ––التفس    یر التفس    یر   ––معرف    ة الافتراض    ات معرف    ة الافتراض    ات : (: (تمثل    ت ف    ي تمثل    ت ف    ي 

، حیث یمكن الحصول على درجة كل طالبة على كل اختبار على ح دة ، وم ن   ، حیث یمكن الحصول على درجة كل طالبة على كل اختبار على ح دة ، وم ن   ))الاستنتاجالاستنتاج

وق د ت م   وق د ت م   . . ثم الدرجة الكلیة التي تمثل مستوى الطالبة في اختب ار التفكی ر الناق د بوج ھ ع ام      ثم الدرجة الكلیة التي تمثل مستوى الطالبة في اختب ار التفكی ر الناق د بوج ھ ع ام      

  ::التحقق من صدق وثبات الاختبار على النحو التالي التحقق من صدق وثبات الاختبار على النحو التالي 

  



 ١٣٠



وذل  ك بع  رض الاختب  ار ف  ي ص  ورتھ الأولی  ة عل  ى مجموع  ة م  ن    وذل  ك بع  رض الاختب  ار ف  ي ص  ورتھ الأولی  ة عل  ى مجموع  ة م  ن      ::  ص  دق المحت  وىص  دق المحت  وى  --أأ

الخبراء في علم النفس المعرفي ، وبناء على ملاحظات المحكمین تمت صیاغة الاختب ار  الخبراء في علم النفس المعرفي ، وبناء على ملاحظات المحكمین تمت صیاغة الاختب ار  

  ::في شكلھ النھائي وقد تضمن خمسة أبعاد على النحو التالي في شكلھ النھائي وقد تضمن خمسة أبعاد على النحو التالي 

  ..فقرة فقرة ) ) ١٢١٢((معرفة الافتراضات ، واشتمل على معرفة الافتراضات ، واشتمل على   --١١

  ..فقرة فقرة ) ) ١١٥٥((التفسیر ، واشتمل على التفسیر ، واشتمل على   --٢٢

  ..فقرة فقرة ) ) ١٥١٥((تقویم المناقشات ، واشتمل على تقویم المناقشات ، واشتمل على   --٣٣

  ..فقرة فقرة ) ) ١٢١٢((الاستنباط ، واشتمل على الاستنباط ، واشتمل على   --٤٤

  ..فقرة فقرة ) ) ١٥١٥((الاستنتاج ، واشتمل على الاستنتاج ، واشتمل على   --٥٥

حی ث ت م حس اب معام ل الاتس اق ال داخلي ب ین        حی ث ت م حس اب معام ل الاتس اق ال داخلي ب ین          " :" :الصدق البنائي الصدق البنائي " " صدق المفھوم صدق المفھوم   --بب

لأخرى للاختبار ، وكانت دالة لأخرى للاختبار ، وكانت دالة كل فقرة من فقرات الاختبار من خلال ارتباطھا بالفقرات اكل فقرة من فقرات الاختبار من خلال ارتباطھا بالفقرات ا

  ) .) .٠.٠٥٠.٠٥((إحصائیاً عند مستوى دلالة إحصائیاً عند مستوى دلالة 

للتأك د م ن تماس ك الفق رات بالدرج ة الكلی ة للاختب ار ، ت م حس اب          للتأك د م ن تماس ك الفق رات بالدرج ة الكلی ة للاختب ار ، ت م حس اب            ::الصدق الع املي  الصدق الع املي    --جـجـ

بین الدرجة الكلیة على الاختبار الكلي ، وكل بع د م ن الأبع اد الخمس ة ،     بین الدرجة الكلیة على الاختبار الكلي ، وكل بع د م ن الأبع اد الخمس ة ،     معامل الارتباط معامل الارتباط 

  ).).٠.٠٥٠.٠٥، ، ٠.٠١٠.٠١((لة إحصائیة عند مستوى دلالة لة إحصائیة عند مستوى دلالة وكانت جمیع معاملات الارتباط ذات دلاوكانت جمیع معاملات الارتباط ذات دلا

  



، ، ) ) أو الس كون  أو الس كون  ( ( تم التأكد من ثبات الاختب ار وذل ك باس تخدام معام ل ثب ات الاس تقرار       تم التأكد من ثبات الاختب ار وذل ك باس تخدام معام ل ثب ات الاس تقرار               

حیث تقوم فكرة ھذا العامل على حساب الارتباط بین علامات الطلاب على الاختبار عند حیث تقوم فكرة ھذا العامل على حساب الارتباط بین علامات الطلاب على الاختبار عند 

زمنی ة عل ى تطبیق ھ ف ي الم رة الأول ى ، وق د بل غ         زمنی ة عل ى تطبیق ھ ف ي الم رة الأول ى ، وق د بل غ         تطبیقھ ، وإعادة تطبیقھ بعد م رور م دة   تطبیقھ ، وإعادة تطبیقھ بعد م رور م دة   

على حین تراوحت معاملات الثبات للاختبارات الفرعیة ما على حین تراوحت معاملات الثبات للاختبارات الفرعیة ما ) ) ٠.٧٣٠.٧٣((معامل الثبات الكلي معامل الثبات الكلي 

  ) .) .  ٠.٠٥٠.٠٥  ––  ٠.٠١٠.٠١( ( وجمیعھا دالة إحصائیاً عند مستوى دلالة وجمیعھا دالة إحصائیاً عند مستوى دلالة ) )   ٠.٨٧٠.٨٧  ––  ٠.٥٢٠.٥٢((بین بین 

  

  



 ١٣١



ملح ق رق م   ملح ق رق م     ((لیم البنات بمدینة مكة المكرمة لیم البنات بمدینة مكة المكرمة تم الحصول على خطاب من إدارة تعتم الحصول على خطاب من إدارة تع  --١١

، موجھاً إلى مدیرتي المدرسة الحادیة عشر المتوسطة والمدرسة الرابع ة  ، موجھاً إلى مدیرتي المدرسة الحادیة عشر المتوسطة والمدرسة الرابع ة  ) ) ""  ٣٣" " 

والعشرون المتوسطة ، وبناءاً علیھ تم ت الموافق ة عل ى تطبی ق ھ ذه الدراس ة ف ي        والعشرون المتوسطة ، وبناءاً علیھ تم ت الموافق ة عل ى تطبی ق ھ ذه الدراس ة ف ي        

  .  .  ھـ ھـ ١٤٢٩١٤٢٩  --ھـ ھـ ١٤٢٨١٤٢٨الفصل الدراسي الثاني من عام الفصل الدراسي الثاني من عام 

سة التطبیق الت ي اختی رت لإج راء الدراس ة بھ ا ومقابل ة       سة التطبیق الت ي اختی رت لإج راء الدراس ة بھ ا ومقابل ة       قامت الباحثة بزیارة مدرقامت الباحثة بزیارة مدر  --٢٢

م  دیرتھا وتس  لیمھا الخط  اب الموج  ھ م  ن إدارة التعل  یم وال  ذي ی  نص عل  ى تس  ھیل   م  دیرتھا وتس  لیمھا الخط  اب الموج  ھ م  ن إدارة التعل  یم وال  ذي ی  نص عل  ى تس  ھیل   

مھم  ة الباحث  ة ، حی  ث أوض  حت الباحث  ة للم  دیرة الھ  دف م  ن الدراس  ة وخط  وات   مھم  ة الباحث  ة ، حی  ث أوض  حت الباحث  ة للم  دیرة الھ  دف م  ن الدراس  ة وخط  وات   

الت  ي الت  ي تطبیقھ ا ، وت م التنس  یق معھ ا عل ى أن تق  وم الباحث ة بتطبی ق تجرب  ة الدراس ة        تطبیقھ ا ، وت م التنس  یق معھ ا عل ى أن تق  وم الباحث ة بتطبی ق تجرب  ة الدراس ة        

  ..تضمنت فصل الأشكال الرباعیة تضمنت فصل الأشكال الرباعیة 

القبل ي عل ى عین ة    القبل ي عل ى عین ة    ، واختبار مھ ارات التفكی ر الناق د    ، واختبار مھ ارات التفكی ر الناق د    تم تطبیق الاختبار التحصیلي تم تطبیق الاختبار التحصیلي   --٣٣

حی ث ت م   حی ث ت م     ،،الدراسة بإشراف الباحثة عل ى كلت ا المجم وعتین التجریبی ة والض ابطة      الدراسة بإشراف الباحثة عل ى كلت ا المجم وعتین التجریبی ة والض ابطة      

وعل  ى طالب  ات  وعل  ى طالب  ات  التجریبی  ة التجریبی  ة عل  ى طالب  ات المجموع  ة   عل  ى طالب  ات المجموع  ة     ةةالقبلی   القبلی   تطبی  ق الاختب  ارات  تطبی  ق الاختب  ارات  

  ممھـ وذلك للتأك د م ن ع د   ھـ وذلك للتأك د م ن ع د   ١٤٢٩١٤٢٩//٤٤//١٤١٤الأحد الموافق الأحد الموافق طة في یوم طة في یوم المجموعة الضابالمجموعة الضاب

  ..وجود فروق بین المجموعتین  وجود فروق بین المجموعتین  

بع  د ذل  ك ت  م تطبی  ق تجرب  ة الدراس  ة وذل  ك بت  دریس المجموع  ة التجریبی  ة فص  ل    بع  د ذل  ك ت  م تطبی  ق تجرب  ة الدراس  ة وذل  ك بت  دریس المجموع  ة التجریبی  ة فص  ل      --٤٤

ھ ـ  ھ ـ  ١٤٢٩١٤٢٩//٤٤//١١٥٥المواف ق  المواف ق    ثن ین ثن ین بطریقة دورة ال تعلم ف ي الفت رة م ن ی وم الإ     بطریقة دورة ال تعلم ف ي الفت رة م ن ی وم الإ     ) ) ٤٤//٢٢((

بینم ا ت م ت دریس المجموع ة الض ابطة      بینم ا ت م ت دریس المجموع ة الض ابطة        ھ ـ ، ھ ـ ، ١٤٢٩١٤٢٩//٥٥//٧٧الموافق الموافق   لثلاثاءلثلاثاءحتى یوم احتى یوم ا

المواف     ق  المواف     ق    ثلاث     اءثلاث     اءالالبالطریق     ة التقلیدی     ة ف    ي الفت     رة م     ن ی    وم   بالطریق     ة التقلیدی     ة ف    ي الفت     رة م     ن ی    وم   ) ) ٦٦//٢٢((فص    ل  فص    ل  

ھ ـ  ، وذل ك لم دة ثلاث ة     ھ ـ  ، وذل ك لم دة ثلاث ة     ١٤٢٩١٤٢٩//٥٥//١١ھـ حت ى ی وم الأربع اء المواف ق     ھـ حت ى ی وم الأربع اء المواف ق     ١٤٢٩١٤٢٩//٤٤//١١٦٦

، وقد قامت الباحث ة بت دریس   ، وقد قامت الباحث ة بت دریس   أسابیع بواقع أربع حصص كل أسبوع لكل مجموعة أسابیع بواقع أربع حصص كل أسبوع لكل مجموعة 

ة دورة التعلم بینم ا قام ت إح دى معلم ات الریاض یات      ة دورة التعلم بینم ا قام ت إح دى معلم ات الریاض یات      المجموعة التجریبیة بطریقالمجموعة التجریبیة بطریق

  ..بتدریس المجموعة الضابطة بالطریقة التقلیدیة بتدریس المجموعة الضابطة بالطریقة التقلیدیة 

بعد الانتھاء م ن تطبی ق التجرب ة مباش رة ت م تطبی ق الاختب ار التحص یلي واختب ار          بعد الانتھاء م ن تطبی ق التجرب ة مباش رة ت م تطبی ق الاختب ار التحص یلي واختب ار            --٥٥

مھ  ارات التفكی  ر الناق  د البع  دي بإش  راف الباحث  ة ف  ي كلت  ا المدرس  تین ، حی  ث ت  م    مھ  ارات التفكی  ر الناق  د البع  دي بإش  راف الباحث  ة ف  ي كلت  ا المدرس  تین ، حی  ث ت  م    



 ١٣٢

وطالب ات المجموع ة   وطالب ات المجموع ة   دیة على طالبات المجموعة التجریبیة دیة على طالبات المجموعة التجریبیة تطبیق الاختبارات البعتطبیق الاختبارات البع

  ..ھـ  ھـ  ١٤٢٩١٤٢٩//٥٥//١٢١٢  الموافقالموافق  الأحدالأحدفي یوم في یوم الضابطة الضابطة 

تم إجراء تصحیح الاختبار وفق نموذج الإجابة المع د بحی ث تعط ى درج ة واح دة      تم إجراء تصحیح الاختبار وفق نموذج الإجابة المع د بحی ث تعط ى درج ة واح دة        --٦٦

  ..للإجابة الصحیحة وصفر للإجابة الخاطئة للإجابة الصحیحة وصفر للإجابة الخاطئة 

لع رض النت ائج   لع رض النت ائج     SSPPSSSSتم عمل المعالجات الإحص ائیة المناس بة بواس طة برن امج     تم عمل المعالجات الإحص ائیة المناس بة بواس طة برن امج       --٧٧

  ..واستخراج التوصیات والمقترحات واستخراج التوصیات والمقترحات 


لقی اس ثب ات الاختب ار التحص یلي حی ث      لقی اس ثب ات الاختب ار التحص یلي حی ث      ) )   AAllpphhaa  CCrroonnbbaakk( ( ألفا كرونباخ ألفا كرونباخ   ململمعامعا  ..١١

  ..تعطى درجة واحدة للإجابة الصحیحة وصفر للخاطئة تعطى درجة واحدة للإجابة الصحیحة وصفر للخاطئة 

  ..المتوسطات الحسابیة المتوسطات الحسابیة   ..٢٢

  ..الانحرافات المعیاریة الانحرافات المعیاریة   ..٣٣

  معامل ارتباط بیرسون وذلك لإعطاء مؤشر كم ي عل ى درج ة العلاق ة ب ین متغی رین       معامل ارتباط بیرسون وذلك لإعطاء مؤشر كم ي عل ى درج ة العلاق ة ب ین متغی رین         ..٤٤

  ..والكشف عن اتجاه وقوة ھذه العلاقة والكشف عن اتجاه وقوة ھذه العلاقة 

  ..لاختبار فرضیات الاختبار التحصیلي لاختبار فرضیات الاختبار التحصیلي ) )   AANNAACCOOVVAA( ( تحلیل التباین المصاحب تحلیل التباین المصاحب   ..٥٥

  ::بالمعادلة التالیة بالمعادلة التالیة ) ) المتلازم المتلازم ( ( ویمكن حساب التباین المصاحب ویمكن حساب التباین المصاحب   

  ))م ص م ص   ––ص ص ) ( ) ( م س م س   ––س س ( ( مجــ  مجــ  =   =     التباین المتلازم التباین المتلازم 
  نن                                                                                      

وھ و مجم  وع حاص  ل ض  رب انحراف  ات الدرج  ة المتقابل  ة ع  ن المتوس  ط ف  ي المتغی  رات   وھ و مجم  وع حاص  ل ض  رب انحراف  ات الدرج  ة المتقابل  ة ع  ن المتوس  ط ف  ي المتغی  رات   

: : م م ١٩٨٧١٩٨٧الغریب ، الغریب ، ( ( موضوع الدراسة مقسوماً على العدد الكلي لمفردات عینة الدراسة موضوع الدراسة مقسوماً على العدد الكلي لمفردات عینة الدراسة 

٤٣٩٤٣٩  . (. (                
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  ))  الدراسةالدراسةتحليل نتائج تحليل نتائج ( ( الفصل الرابع الفصل الرابع 

  

  ..عرض نتائج الدراسة وتحلیلھا عرض نتائج الدراسة وتحلیلھا     ••

 . مناقشة النتائج وتفسیرھامناقشة النتائج وتفسیرھا •

 

 



 ١٣٤



یتضمن ھذا الفصل عرض نتائج الاختبار التحصیلي القبلي والبع دي لھ ذه الدراس ة    یتضمن ھذا الفصل عرض نتائج الاختبار التحصیلي القبلي والبع دي لھ ذه الدراس ة                  

الشبة تجریبیة ، والتي تم تحلیلھا ع ن طری ق الحاس ب الآل ي وفق اً للمعالج ات الإحص ائیة        الشبة تجریبیة ، والتي تم تحلیلھا ع ن طری ق الحاس ب الآل ي وفق اً للمعالج ات الإحص ائیة        

ین حس  ب برن  امج التحلی  ل   ین حس  ب برن  امج التحلی  ل   المش  ار إلیھ  ا ف  ي الفص  ل الثال  ث ، وق  ام ب  ذلك أح  د المختص       المش  ار إلیھ  ا ف  ي الفص  ل الثال  ث ، وق  ام ب  ذلك أح  د المختص       

، ویتم عرض نت ائج التحلی ل الإحص ائي ف ي ج داول حس ب ترتی ب        ، ویتم عرض نت ائج التحلی ل الإحص ائي ف ي ج داول حس ب ترتی ب        ) )   SSppssss( ( الإحصائي الإحصائي 

  : : كما یلي كما یلي فروض الدراسة فروض الدراسة 

  :                                                                                              :                                                                                              الفرض الأول الفرض الأول 

ب  ین المتوس  ط البع  دي ل  درجات    ب  ین المتوس  ط البع  دي ل  درجات      ٠.٠٥٠.٠٥≤ ≤ مس  توى مس  توى   وج  د ف  رق دال إحص  ائیاً عن  د   وج  د ف  رق دال إحص  ائیاً عن  د   یی  لالا      

والمتوس ط البع دي ل درجات    والمتوس ط البع دي ل درجات      ،،) ) بطریق ة دورة ال تعلم  بطریق ة دورة ال تعلم  ال ذین درس وا   ال ذین درس وا   ((المجموعة التجریبی ة  المجموعة التجریبی ة  

عن  د عن  د   ف  ي تحص  یل الریاض  یات ف  ي تحص  یل الریاض  یات ) ) ةةالتقلیدی  التقلیدی    بالطریق  ةبالطریق  ةال  ذین درس  وا  ال  ذین درس  وا  ((المجموع  ة الض  ابطة  المجموع  ة الض  ابطة  

لمجموع ة  لمجموع ة  لص الح المتوس ط البع دي ل   لص الح المتوس ط البع دي ل     ت الصف الثاني المتوس ط ت الصف الثاني المتوس ط ااببللاالدى طلدى ط  مستوى التذكرمستوى التذكر

  . . التجریبیة بعد ضبط الاختبار القبليالتجریبیة بعد ضبط الاختبار القبلي

ولاختبار صحة الفرض الس ابق ت م حس اب المتوس ط الحس ابي البع دي والانح راف        ولاختبار صحة الفرض الس ابق ت م حس اب المتوس ط الحس ابي البع دي والانح راف                      

المعیاري للمجم وعتین المجموع ة التجریبی ة والمجموع ة الض ابطة عن د مس توى الت ذكر         المعیاري للمجم وعتین المجموع ة التجریبی ة والمجموع ة الض ابطة عن د مس توى الت ذكر         

  ::والجدول التالي یوضح ذلك والجدول التالي یوضح ذلك 

  

  للمجموعتین التجریبیة والضابطةللمجموعتین التجریبیة والضابطة  یوضح متوسطي الأداء البعديیوضح متوسطي الأداء البعدي: : ) ) ٨٨((جدول جدول 

    عند مستوى التذكرعند مستوى التذكر



  الانحراف المعیاريالانحراف المعیاري  المتوسط الحسابيالمتوسط الحسابي  الانحراف المعیاريالانحراف المعیاري  المتوسط الحسابيالمتوسط الحسابي

١.٦٣٤٨١.٦٣٤٨  ٤.٣٧٩٣٤.٣٧٩٣  ١.٤٨٣٤١.٤٨٣٤  ٦.٢٦٤٧٦.٢٦٤٧  

  

جریبی ة  جریبی ة  یتضح من الجدول السابق أن قیمة المتوسط الحس ابي البع دي للمجموع ة الت   یتضح من الجدول السابق أن قیمة المتوسط الحس ابي البع دي للمجموع ة الت                 

أعل ى م  ن المجموع  ة الض  ابطة حی  ث بلغ ت قیم  ة المتوس  ط الحس  ابي البع  دي للمجموع  ة    أعل ى م  ن المجموع  ة الض  ابطة حی  ث بلغ ت قیم  ة المتوس  ط الحس  ابي البع  دي للمجموع  ة    



 ١٣٥

  وبلغ  ت قیم  ة المتوس  ط الحس  ابي البع  دي للمجموع  ة الض  ابطة     وبلغ  ت قیم  ة المتوس  ط الحس  ابي البع  دي للمجموع  ة الض  ابطة     ) )   ٦.٢٦٤٧٦.٢٦٤٧( (   التجریبی  ةالتجریبی  ة

))٤.٣٧٩٣٤.٣٧٩٣  ((  ..  

ولاختب  ار دلال  ة الف  رق ب  ین المتوس  طین البع  دیین للمجموع  ة التجریبی  ة والمجموع  ة   ولاختب  ار دلال  ة الف  رق ب  ین المتوس  طین البع  دیین للمجموع  ة التجریبی  ة والمجموع  ة             

والج دول الت الي یوض ح    والج دول الت الي یوض ح    ) ) AANNCCOOVVAA((ام تحلی ل التب این المص احب    ام تحلی ل التب این المص احب    الضابطة تم اس تخد الضابطة تم اس تخد 

  ::النتائج  الخاصة بذلك النتائج  الخاصة بذلك 

  

  یوضح تحلیل التباین المصاحبیوضح تحلیل التباین المصاحب) : ) : ٩٩((جدول جدول 

  ..لقیاسات المجموعتین التجریبیة والضابطة عند مستوى التذكرلقیاسات المجموعتین التجریبیة والضابطة عند مستوى التذكر

    

      ٠.٠٥٠.٠٥≤≤  دالة إحصائیا عند مستويدالة إحصائیا عند مستوي  **

            

وھ ي دال ة إحص ائیة    وھ ي دال ة إحص ائیة    ) ) ١٧.١٨٣١٧.١٨٣((تساوي تساوي ) ) ف ف ( ( ن قیمة ن قیمة یتضح من الجدول السابق أیتضح من الجدول السابق أ              

وقبول الف رض  وقبول الف رض  ، ، مما یؤدي إلى رفض الفرض الصفري  مما یؤدي إلى رفض الفرض الصفري    ،،  ٠.٠٥٠.٠٥  ≤≤عند مستوى الدلالة عند مستوى الدلالة 

ب  ین ب  ین   ٠.٠٥٠.٠٥  ≤ ≤ إحص  ائیاً عن  د مس  توى إحص  ائیاً عن  د مس  توى   وج  د ف  رق دالوج  د ف  رق دالیی  ""  ن  ھن  ھأأالب  دیل وال  ذي ی  نص عل  ى الب  دیل وال  ذي ی  نص عل  ى 

  ،،) ) بطریق ة دورة ال تعلم  بطریق ة دورة ال تعلم  ال ذین درس وا   ال ذین درس وا   ((لمجموع ة التجریبی ة   لمجموع ة التجریبی ة   المتوسط البعدي لدرجات االمتوسط البعدي لدرجات ا

ف ي  ف ي  ) ) ةةالتقلیدی  التقلیدی    بالطریق ة بالطریق ة الذین درسوا الذین درسوا ((والمتوسط البعدي لدرجات المجموعة الضابطة والمتوسط البعدي لدرجات المجموعة الضابطة 











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  المتغیر المصاحبالمتغیر المصاحب

  ))الاختبار القبليالاختبار القبلي((
٠.٠٢٤٠.٠٢٤  ٠.٢٠.٢٢٨٢٨  ١.٤٨٤١.٤٨٤  ٣.٥٥٨٣.٥٥٨  ١١  ٣.٥٥٨٣.٥٥٨  

  العامل التجریبيالعامل التجریبي

  ))بین المجموعات بین المجموعات ((
٠.٠٠٠٠.٠٠٠  ١٧.١٨٣١٧.١٨٣  ٤١.٢٠٦٤١.٢٠٦  ١١  ٤١.٢٠٦٤١.٢٠٦**   ٠.٢٢٣٠.٢٢٣  
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  ٦٢٦٢  ٢٠٣.٠٧٩٢٠٣.٠٧٩  المجموع المصححالمجموع المصحح



 ١٣٦

لص الح  لص الح    ت الص ف الث اني المتوس ط   ت الص ف الث اني المتوس ط   ااب  ب  للاال دى ط ل دى ط   عن د مس توى الت ذكر   عن د مس توى الت ذكر   تحصیل الریاضیات تحصیل الریاضیات 

، مم ا ی دل عل ى أن     ، مم ا ی دل عل ى أن         ""  المتوسط البعدي للمجموعة التجریبیة بعد ضبط الاختبار القبليالمتوسط البعدي للمجموعة التجریبیة بعد ضبط الاختبار القبلي

  طالب ات طالب ات التحصیل عند مستوى التذكر لدى التحصیل عند مستوى التذكر لدى مستوى مستوى ن ن ییطریقة دورة التعلم لھا أثر في تحسطریقة دورة التعلم لھا أثر في تحس

دورة ال  تعلم مقارن  ة دورة ال  تعلم مقارن  ة طریق  ة طریق  ة الص ف الث  اني المتوس  ط اللات  ي درس  ن المحت  وى الریاض  ي ب الص ف الث  اني المتوس  ط اللات  ي درس  ن المحت  وى الریاض  ي ب 

  ..  بالطریقة التقلیدیةبالطریقة التقلیدیة  بالمجموعة الضابطة اللاتي درسن نفس الوحدةبالمجموعة الضابطة اللاتي درسن نفس الوحدة

أن ھن  اك تفوق  اً واض  حاً وملموس  اً ف  ي الأداء البع  دي لص  الح       أن ھن  اك تفوق  اً واض  حاً وملموس  اً ف  ي الأداء البع  دي لص  الح         یظھ  ریظھ  ر  ))٨٨((والج  دول والج  دول           

المجموع  ة التجریبی  ة ، ویمك  ن أن نفس  ر ذل  ك ب  تمكن الطالب  ات م  ن اس  تدعاء المعلوم  ات  المجموع  ة التجریبی  ة ، ویمك  ن أن نفس  ر ذل  ك ب  تمكن الطالب  ات م  ن اس  تدعاء المعلوم  ات  

والمف  اھیم الریاض  یة بس  ھولة لأن تدریس  ھن وف  ق طریق  ة دورة ال  تعلم س  اعد عل  ى تنظ  یم   والمف  اھیم الریاض  یة بس  ھولة لأن تدریس  ھن وف  ق طریق  ة دورة ال  تعلم س  اعد عل  ى تنظ  یم   

  ..دعائھا  دعائھا  المعلومات والمفاھیم في أذھانھن وبالتالي تذكرھا واستالمعلومات والمفاھیم في أذھانھن وبالتالي تذكرھا واست

  

            ::الفرض الثاني الفرض الثاني 

ب  ین المتوس  ط البع  دي ل  درجات   ب  ین المتوس  ط البع  دي ل  درجات     ٠.٠٥٠.٠٥≤ ≤ وج  د ف  رق دال إحص  ائیاً عن  د مس  توى   وج  د ف  رق دال إحص  ائیاً عن  د مس  توى   ییلا لا           

ص  یل ص  یل ف  ي تحف  ي تحوالمتوس  ط البع  دي ل  درجات المجموع  ة الض  ابطة    والمتوس  ط البع  دي ل  درجات المجموع  ة الض  ابطة      ،،  المجموع  ة التجریبی  ة المجموع  ة التجریبی  ة 

لص  الح المتوس  ط لص  الح المتوس  ط   ت الص  ف الث  اني المتوس  ط ت الص  ف الث  اني المتوس  ط ااب  ب  للاال  دى طل  دى ط  الریاض  یات عن  د مس  توى الفھ  م الریاض  یات عن  د مس  توى الفھ  م 

  ..  موعة التجریبیة بعد ضبط الاختبار القبليموعة التجریبیة بعد ضبط الاختبار القبليالبعدي للمجالبعدي للمج

ولاختب  ار ص  حة الف  رض الس  ابق ت  م حس  اب المتوس  ط الحس  ابي البع  دي والانح  راف  ولاختب  ار ص  حة الف  رض الس  ابق ت  م حس  اب المتوس  ط الحس  ابي البع  دي والانح  راف            

المعی  اري للمجم  وعتین المجموع  ة التجریبی  ة والمجموع  ة الض  ابطة عن  د مس  توى الفھ  م   المعی  اري للمجم  وعتین المجموع  ة التجریبی  ة والمجموع  ة الض  ابطة عن  د مس  توى الفھ  م   

  ::والجدول التالي یوضح ذلك والجدول التالي یوضح ذلك 

  

  وعتین التجریبیة والضابطةوعتین التجریبیة والضابطةلمجملمجمللالبعدي البعدي   متوسطي الأداءمتوسطي الأداء  یوضحیوضح: : ) ) ١٠١٠((جدول جدول 

  عند مستوى الفھم عند مستوى الفھم 



  معیاريمعیاريالالنحراف نحراف الاالا  حسابيحسابيالالمتوسط متوسط الال  معیاريمعیاريالالنحراف نحراف الاالا  حسابيحسابيالالمتوسط متوسط الال

١.٠٨٠٥١.٠٨٠٥  ٥.١٠٣٤٥.١٠٣٤  ١.٠١٦٨١.٠١٦٨  ٥.٢٣٥٣٥.٢٣٥٣  

  



 ١٣٧

  یتضح من الجدول السابق أن قیمة المتوسط الحس ابي البع دي للمجموع ة التجریبی ة    یتضح من الجدول السابق أن قیمة المتوسط الحس ابي البع دي للمجموع ة التجریبی ة                  

أعل ى م  ن المجموع  ة الض  ابطة حی  ث بلغ ت قیم  ة المتوس  ط الحس  ابي البع  دي للمجموع  ة    أعل ى م  ن المجموع  ة الض  ابطة حی  ث بلغ ت قیم  ة المتوس  ط الحس  ابي البع  دي للمجموع  ة    

  وبلغ  ت قیم  ة المتوس  ط الحس  ابي البع  دي للمجموع  ة الض  ابطة     وبلغ  ت قیم  ة المتوس  ط الحس  ابي البع  دي للمجموع  ة الض  ابطة       ))  ٥.٢٣٥٣٥.٢٣٥٣  ((  التجریبی  ةالتجریبی  ة

))٥.١٠٣٤٥.١٠٣٤((  ..    

ولاختب  ار دلال  ة الف  رق ب  ین المتوس  طین البع  دیین للمجموع  ة التجریبی  ة والمجموع  ة  ولاختب  ار دلال  ة الف  رق ب  ین المتوس  طین البع  دیین للمجموع  ة التجریبی  ة والمجموع  ة              

والج دول الت الي یوض ح    والج دول الت الي یوض ح    ) ) AANNCCOOVVAA((لی ل التب این المص احب    لی ل التب این المص احب    الضابطة تم اس تخدام تح الضابطة تم اس تخدام تح 

  ::النتائج  الخاصة بذلك النتائج  الخاصة بذلك 

  

  المجموعتینالمجموعتین  لقیاساتلقیاسات  تحلیل التباین المصاحبتحلیل التباین المصاحبیوضح یوضح : : ) ) ١١١١((جدول جدول 

  الفھم الفھم عند مستوى عند مستوى التجریبیة والضابطة التجریبیة والضابطة 

    

      ٠.٠٥٠.٠٥≤≤عند مستوي عند مستوي   ااإحصائیإحصائیدالة دالة * * 

              

وھ   ي دال   ة  وھ   ي دال   ة  ) )   ٥.٧٤٣٥.٧٤٣(  (  تس   اوي تس   اوي ) ) ف ف ( ( یتض   ح م   ن الج   دول الس   ابق أن قیم   ة   یتض   ح م   ن الج   دول الس   ابق أن قیم   ة                     

وقب ول  وقب ول  ، ، مما یؤدي إلى رفض الفرض الصفري  مما یؤدي إلى رفض الفرض الصفري    ،،  ٠.٠٥٠.٠٥≤≤إحصائیة عند مستوى الدلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة 

  ٠.٠٥٠.٠٥  ≤≤وج د ف رق دال إحص ائیاً عن د مس توى      وج د ف رق دال إحص ائیاً عن د مس توى      یی  ""ن ھ  ن ھ  أأالفرض البدیل والذي ینص على الفرض البدیل والذي ینص على 













  المتغیر المصاحبالمتغیر المصاحب

  ))الاختبار القبليالاختبار القبلي((
٠.٢٨٠٠.٢٨٠  ٠.٠٠٠٠.٠٠٠  ٢٣.٣٢٠٢٣.٣٢٠  ١٨.٦٩٨١٨.٦٩٨  ١١  ١٨.٦٩٨١٨.٦٩٨  

  العامل التجریبيالعامل التجریبي

  ))  بین المجموعاتبین المجموعات((
٠.٠٢٠٠.٠٢٠  ٥.٧٤٣٥.٧٤٣  ٤.٦٠٥٤.٦٠٥  ١١  ٤.٦٠٥٤.٦٠٥**   ٠.٠٨٧٠.٠٨٧  

  الخطأالخطأ

  ))داخل المجموعاتداخل المجموعات((
٠.٨٠٢٠.٨٠٢  ٦٠٦٠  ٤٨.١٠٩٤٨.١٠٩  
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  ٦٢٦٢  ٦٧.٠٧٩٦٧.٠٧٩  المجموع المصححالمجموع المصحح



 ١٣٨

والمتوس  ط البع  دي ل  درجات   والمتوس  ط البع  دي ل  درجات     ،،  وع  ة التجریبی  ة وع  ة التجریبی  ة ب  ین المتوس  ط البع  دي ل  درجات المجم   ب  ین المتوس  ط البع  دي ل  درجات المجم   

ت الص ف  ت الص ف  ااب  ب  للاال دى ط ل دى ط   عن د مس توى الفھ م   عن د مس توى الفھ م   ف ي تحص یل الریاض یات    ف ي تحص یل الریاض یات    المجموع ة الض ابطة   المجموع ة الض ابطة   

لص  الح المتوس  ط البع  دي للمجموع  ة التجریبی  ة بع  د ض  بط الاختب  ار     لص  الح المتوس  ط البع  دي للمجموع  ة التجریبی  ة بع  د ض  بط الاختب  ار       الث  اني المتوس  ط الث  اني المتوس  ط 

د د التحصیل عن  التحصیل عن    مستوىمستوى  ننیی، مما یدل على أن  طریقة دورة التعلم لھا أثر في تحس، مما یدل على أن  طریقة دورة التعلم لھا أثر في تحس  ""القبليالقبلي

الص  ف الث  اني المتوس  ط اللات  ي درس  ن المحت  وى الریاض  ي   الص  ف الث  اني المتوس  ط اللات  ي درس  ن المحت  وى الریاض  ي     طالب  اتطالب  اتمس  توى الفھ  م ل  دى مس  توى الفھ  م ل  دى 

یق  ة یق  ة دورة ال تعلم مقارن ة بالمجموع ة الض ابطة اللات ي درس ن نف س الوح دة بالطر        دورة ال تعلم مقارن ة بالمجموع ة الض ابطة اللات ي درس ن نف س الوح دة بالطر        طریق ة  طریق ة  بب

  ..التقلیدیة التقلیدیة 

نج  د أن ھن  اك تفوق  اً ملموس  اً ف  ي الأداء البع  دي لص  الح   نج  د أن ھن  اك تفوق  اً ملموس  اً ف  ي الأداء البع  دي لص  الح   ) ) ١٠١٠((وب  النظر إل  ى الج  دول وب  النظر إل  ى الج  دول           

، ویمك ن أن نفس ر ذل ك ب تمكن الطالب ات م ن فھ م        ، ویمك ن أن نفس ر ذل ك ب تمكن الطالب ات م ن فھ م        عند مستوى الفھم عند مستوى الفھم یة یة المجموعة التجریبالمجموعة التجریب

واس  تیعاب المعلوم  ات والمف  اھیم بیس  ر وس  ھولة ویع  ود ذل  ك لتف  وق طریق  ة دورة ال  تعلم    واس  تیعاب المعلوم  ات والمف  اھیم بیس  ر وس  ھولة ویع  ود ذل  ك لتف  وق طریق  ة دورة ال  تعلم    

  ..المتبعة مع المجموعة التجریبیة على الطریقة التقلیدیة المتبعة مع المجموعة الضابطة المتبعة مع المجموعة التجریبیة على الطریقة التقلیدیة المتبعة مع المجموعة الضابطة 

  

                                                                                                                                                                                            : : الفرض الثالث الفرض الثالث 

ب  ین المتوس  ط البع  دي ل  درجات   ب  ین المتوس  ط البع  دي ل  درجات     ٠.٠٥٠.٠٥≤ ≤ وج  د ف  رق دال إحص  ائیاً عن  د مس  توى   وج  د ف  رق دال إحص  ائیاً عن  د مس  توى   ییلا لا           

ف  ي تحص  یل  ف  ي تحص  یل  والمتوس  ط البع  دي ل  درجات المجموع  ة الض  ابطة   والمتوس  ط البع  دي ل  درجات المجموع  ة الض  ابطة     المجموع  ة التجریبی  ة ، المجموع  ة التجریبی  ة ، 

لص الح المتوس ط   لص الح المتوس ط     ص ف الث اني المتوس ط   ص ف الث اني المتوس ط   ت الت الااب  ب  للاال دى ط ل دى ط   عند مستوى التطبیقعند مستوى التطبیقالریاضیات الریاضیات 

  ..البعدي للمجموعة التجریبیة بعد ضبط الاختبار القبليالبعدي للمجموعة التجریبیة بعد ضبط الاختبار القبلي

ولاختبار صحة الفرض الس ابق ت م حس اب المتوس ط الحس ابي البع دي والانح راف        ولاختبار صحة الفرض الس ابق ت م حس اب المتوس ط الحس ابي البع دي والانح راف                      

المعیاري للمجموعتین المجموعة التجریبیة والمجموع ة الض ابطة عن د مس توى التطبی ق      المعیاري للمجموعتین المجموعة التجریبیة والمجموع ة الض ابطة عن د مس توى التطبی ق      

  ::والجدول التالي یوضح ذلك والجدول التالي یوضح ذلك 

  یوضح متوسطي الأداء البعدي للمجموعتین التجریبیة والضابطةیوضح متوسطي الأداء البعدي للمجموعتین التجریبیة والضابطة: : ) ) ١٢١٢((جدول جدول 

    عند مستوى التطبیقعند مستوى التطبیق



  الانحراف المعیاريالانحراف المعیاري  المتوسط الحسابيالمتوسط الحسابي  الانحراف المعیاريالانحراف المعیاري  المتوسط الحسابيالمتوسط الحسابي

٢.٤٧٧٠٢.٤٧٧٠  ٦.٧٢٤١٦.٧٢٤١  ٢.٧٠٢٢٢.٧٠٢٢  ٧.٩٧٠٦٧.٩٧٠٦  



 ١٣٩

م ة المتوس ط الحس ابي البع دي للمجموع ة التجریبی ة       م ة المتوس ط الحس ابي البع دي للمجموع ة التجریبی ة       یتضح من الج دول الس ابق أن قی  یتضح من الج دول الس ابق أن قی            

أعل ى م  ن المجموع  ة الض  ابطة حی  ث بلغ ت قیم  ة المتوس  ط الحس  ابي البع  دي للمجموع  ة    أعل ى م  ن المجموع  ة الض  ابطة حی  ث بلغ ت قیم  ة المتوس  ط الحس  ابي البع  دي للمجموع  ة    

  وبلغ  ت قیم  ة المتوس  ط الحس  ابي البع  دي للمجموع  ة الض  ابطة       وبلغ  ت قیم  ة المتوس  ط الحس  ابي البع  دي للمجموع  ة الض  ابطة       ) )   ٧.٩٧٠٦٧.٩٧٠٦((التجریبی  ة  التجریبی  ة  

))٦.٧٢٤١٦.٧٢٤١  . (. (  

ة التجریبی  ة والمجموع  ة ة التجریبی  ة والمجموع  ة ولاختب  ار دلال  ة الف  رق ب  ین المتوس  طین البع  دیین للمجموع  ولاختب  ار دلال  ة الف  رق ب  ین المتوس  طین البع  دیین للمجموع              

والج دول الت الي یوض ح    والج دول الت الي یوض ح    ) ) AANNCCOOVVAA((الضابطة تم اس تخدام تحلی ل التب این المص احب     الضابطة تم اس تخدام تحلی ل التب این المص احب     

  ::النتائج  الخاصة بذلك النتائج  الخاصة بذلك 

  

  لقیاسات المجموعتینلقیاسات المجموعتین  یوضح تحلیل التباین المصاحبیوضح تحلیل التباین المصاحب) : ) : ١٣١٣((جدول جدول 

  ..التجریبیة والضابطة عند مستوى التطبیقالتجریبیة والضابطة عند مستوى التطبیق
















  المتغیر المصاحبالمتغیر المصاحب

  ))الاختبار القبليالاختبار القبلي((
٠.٠٢٤٠.٠٢٤  ٠.٠٠٠٠.٠٠٠  ٣٤.٧٥٤٣٤.٧٥٤  ١٥١.٣٩٤١٥١.٣٩٤  ١١  ١٥١.٣٩٤١٥١.٣٩٤  

  العامل التجریبيالعامل التجریبي

  ))بین المجموعات بین المجموعات ((
٠.٣٢٩٠.٣٢٩  ٠.٩٧٠٠.٩٧٠  ٤.٢٢٤٤.٢٢٤  ١١  ٤.٢٢٤٤.٢٢٤**   ٠.٢٢٣٠.٢٢٣  

  الخطأالخطأ

  ))داخل المجموعاتداخل المجموعات((
٤.٣٥٦٤.٣٥٦  ٦٠٦٠  ٢٦١.٣٧٠٢٦١.٣٧٠  

  
  ٦٣٦٣  ٣٨٨٤.٠٠٠٣٨٨٤.٠٠٠  المجموعالمجموع

  
  ٦٢٦٢  ٤٣٧.٠٧٩٤٣٧.٠٧٩  ححححالمجموع المصالمجموع المص

    

        ٠.٠٥٠.٠٥≤≤عند مستوي عند مستوي   غیر دالة إحصائیاًغیر دالة إحصائیاً* * 

              

دال  ة دال  ة   وھ  ي غی  ر وھ  ي غی  ر ) ) ٠.٩٧٠٠.٩٧٠((تس  اوي تس  اوي ) ) ف ف ( ( یتض  ح م  ن الج  دول الس  ابق أن قیم  ة     یتض  ح م  ن الج  دول الس  ابق أن قیم  ة                     

وال ذي  وال ذي  ، ، مما ی ؤدي إل ى قب ول الف رض الص فري       مما ی ؤدي إل ى قب ول الف رض الص فري       ، ،   ٠.٠٥٠.٠٥≤≤عند مستوى الدلالة عند مستوى الدلالة   ااًًإحصائیإحصائی

بین المتوسط البعدي بین المتوسط البعدي   ٠.٠٥٠.٠٥≤ ≤ توى توى وجد فرق دال إحصائیاً عند مسوجد فرق دال إحصائیاً عند مسییلا لا   ""نھ نھ أأینص على ینص على 



 ١٤٠

ف  ي ف  ي والمتوس  ط البع دي ل  درجات المجموع  ة الض  ابطة  والمتوس  ط البع دي ل  درجات المجموع  ة الض  ابطة    ل درجات المجموع  ة التجریبی  ة ، ل درجات المجموع  ة التجریبی  ة ، 

لص الح  لص الح    ت الص ف الث اني المتوس ط   ت الص ف الث اني المتوس ط   ااب  ب  للاال دى ط ل دى ط   عند مستوى التطبیقعند مستوى التطبیقتحصیل الریاضیات تحصیل الریاضیات 

، مم ا ی دل عل ى أن     ، مم ا ی دل عل ى أن       ""المتوسط البعدي للمجموعة التجریبی ة بع د ض بط الاختب ار القبل ي     المتوسط البعدي للمجموعة التجریبی ة بع د ض بط الاختب ار القبل ي     

  طالب ات طالب ات ن التحصیل عند مس توى التطبی ق ل دى    ن التحصیل عند مس توى التطبی ق ل دى    ییورة التعلم لیس لھا  أثر في تحسورة التعلم لیس لھا  أثر في تحسطریقة دطریقة د

دورة ال  تعلم مقارن  ة دورة ال  تعلم مقارن  ة طریق  ة طریق  ة الص  ف الث  اني المتوس  ط اللات  ي درس  ن المحت  وى الریاض  ي ب الص  ف الث  اني المتوس  ط اللات  ي درس  ن المحت  وى الریاض  ي ب 

  ..  ن نفس الوحدة بالطریقة التقلیدیةن نفس الوحدة بالطریقة التقلیدیةبالمجموعة الضابطة اللاتي درسبالمجموعة الضابطة اللاتي درس

  

عن  د عن  د   دي للمجموع  ة التجریبی  ةدي للمجموع  ة التجریبی  ةیظھ  ر أن المتوس  ط الحس  ابي البع  یظھ  ر أن المتوس  ط الحس  ابي البع  ) ) ١٢١٢((وم ن الج  دول  وم ن الج  دول            

عن د  عن د    المتوسط الحس ابي البع دي للمجموع ة الض ابطة    المتوسط الحس ابي البع دي للمجموع ة الض ابطة    وو) )     ٧.٩٧٠٦٧.٩٧٠٦((مستوى التطبیق بلغ مستوى التطبیق بلغ 

ب  ین نت   ائج  ب  ین نت   ائج  اً ملحوظ  اً  اً ملحوظ  اً  تقارب   تقارب   ، وب  ذلك نج   د أن ھن  اك   ، وب  ذلك نج   د أن ھن  اك   ) )   ٦.٧٢٤١٦.٧٢٤١((بل  غ  بل  غ    مس  توى التطبی  ق  مس  توى التطبی  ق  

بس  بب قل  ة ع  دد بس  بب قل  ة ع  دد ، ویمك  ن تفس  یر ذل  ك ، ویمك  ن تفس  یر ذل  ك ) ) ١.٢٤٦٥١.٢٤٦٥((المجم  وعتین وأن الف  ارق بی  نھم ق  دره  المجم  وعتین وأن الف  ارق بی  نھم ق  دره  

ختب  ار التحص  یلي عن  د مس  توى التطبی  ق ، بالإض  افة إل  ى أن فت  رة تجرب  ة ھ  ذه   ختب  ار التحص  یلي عن  د مس  توى التطبی  ق ، بالإض  افة إل  ى أن فت  رة تجرب  ة ھ  ذه   فق  رات الافق  رات الا

فقط ، فربما لو طال ت فت رة تجرب ة    فقط ، فربما لو طال ت فت رة تجرب ة    ) ) ثلاثة أسابیع ثلاثة أسابیع ( ( الدراسة قصیرة حیث اقتصرت على الدراسة قصیرة حیث اقتصرت على 

  ..ھذه الدراسة لأحدثت تغییراً في مستوى الطالبات عند مستوى التطبیق ھذه الدراسة لأحدثت تغییراً في مستوى الطالبات عند مستوى التطبیق 

  

                                                                                                                                                                                              ::الفرض الرابع الفرض الرابع 

ب  ین المتوس  ط البع  دي ل  درجات   ب  ین المتوس  ط البع  دي ل  درجات     ٠.٠٥٠.٠٥≤ ≤ وج  د ف  رق دال إحص  ائیاً عن  د مس  توى   وج  د ف  رق دال إحص  ائیاً عن  د مس  توى   ییلا لا           

ف  ي تحص  یل  ف  ي تحص  یل  والمتوس  ط البع  دي ل  درجات المجموع  ة الض  ابطة    والمتوس  ط البع  دي ل  درجات المجموع  ة الض  ابطة      المجموع  ة التجریبی  ة ، المجموع  ة التجریبی  ة ، 

ت الص  ف الث  اني ت الص  ف الث  اني ااب  ب  للاادى طدى طل  ل    ))التطبی  قالتطبی  ق  --الفھ  م الفھ  م   --عن  د مس  توى الت  ذكر عن  د مس  توى الت  ذكر ((الریاض  یات كك  ل الریاض  یات كك  ل 

  ..لصالح المتوسط البعدي للمجموعة التجریبیة بعد ضبط الاختبار القبليلصالح المتوسط البعدي للمجموعة التجریبیة بعد ضبط الاختبار القبلي  المتوسطالمتوسط

  

ولاختبار ص حة الف رض الس ابق ت م حس اب المتوس ط الحس ابي البع دي والانح راف          ولاختبار ص حة الف رض الس ابق ت م حس اب المتوس ط الحس ابي البع دي والانح راف                      

المعیاري للمجموعتین المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في الاختبار التحصیلي المعیاري للمجموعتین المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في الاختبار التحصیلي 

  ::والجدول التالي یوضح ذلك والجدول التالي یوضح ذلك   ييكلكلالالالبعدي البعدي 

  



 ١٤١

  للمجموعتین التجریبیة والضابطةللمجموعتین التجریبیة والضابطة  یوضح متوسطي الأداء البعديیوضح متوسطي الأداء البعدي  ::  ))١٤١٤((جدول جدول 

  ككلككلفي الاختبار التحصیلي البعدي في الاختبار التحصیلي البعدي   



  الانحراف المعیاريالانحراف المعیاري  المتوسط الحسابيالمتوسط الحسابي  الانحراف المعیاريالانحراف المعیاري  المتوسط الحسابيالمتوسط الحسابي

٣.٦١٩٢٣.٦١٩٢  ٢٠٦٩٢٠٦٩..١٦١٦  ٤.٠٥٤٤٤.٠٥٤٤  ١٩.٤٧٠٦١٩.٤٧٠٦  

  

یتضح من الجدول السابق أن قیمة المتوسط الحسابي البعدي للمجموع ة التجریبی ة   یتضح من الجدول السابق أن قیمة المتوسط الحسابي البعدي للمجموع ة التجریبی ة                   

أعل ى م  ن المجموع  ة الض  ابطة حی  ث بلغ ت قیم  ة المتوس  ط الحس  ابي البع  دي للمجموع  ة    أعل ى م  ن المجموع  ة الض  ابطة حی  ث بلغ ت قیم  ة المتوس  ط الحس  ابي البع  دي للمجموع  ة    

  وبلغ  ت قیم  ة المتوس  ط الحس  ابي البع  دي للمجموع  ة الض  ابطة  وبلغ  ت قیم  ة المتوس  ط الحس  ابي البع  دي للمجموع  ة الض  ابطة      ))  ١٩.٤٧٠٦١٩.٤٧٠٦((  التجریبی  ةالتجریبی  ة

))١٦.٢٠٦٩١٦.٢٠٦٩  . (. (  

  

ولاختب  ار دلال  ة الف  رق ب  ین المتوس  طین البع  دیین للمجموع  ة التجریبی  ة والمجموع  ة   ولاختب  ار دلال  ة الف  رق ب  ین المتوس  طین البع  دیین للمجموع  ة التجریبی  ة والمجموع  ة             

والج دول الت الي یوض ح    والج دول الت الي یوض ح    ) ) AANNCCOOVVAA((الضابطة تم اس تخدام تحلی ل التب این المص احب     الضابطة تم اس تخدام تحلی ل التب این المص احب     

  ::النتائج  الخاصة بذلك النتائج  الخاصة بذلك 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 ١٤٢

  لقیاسات المجموعتینلقیاسات المجموعتین  یوضح تحلیل التباین المصاحبیوضح تحلیل التباین المصاحب) : ) : ١٥١٥((جدول جدول 

  ..  ككلككلي الاختبار التحصیلي ي الاختبار التحصیلي ففالتجریبیة والضابطة التجریبیة والضابطة 














  المتغیر المصاحبالمتغیر المصاحب

  ))الاختبار القبليالاختبار القبلي((
٠.٣٧٨٠.٣٧٨  ٠.٠٠٠٠.٠٠٠  ٣٦.٤٠٨٣٦.٤٠٨  ٣٤٣.٣٦٤٣٤٣.٣٦٤  ١١  ٣٤٣.٣٦٤٣٤٣.٣٦٤  

  العامل التجریبيالعامل التجریبي

  ))بین المجموعات بین المجموعات ((
٠.٢٧٨٠.٢٧٨  ١.٢٠١١.٢٠١  ١١.٣٢٥١١.٣٢٥  ١١  ١١.٣٢٥١١.٣٢٥**   ٠.٠٢٠٠.٠٢٠  

  الخطأالخطأ

  ))داخل المجموعاتداخل المجموعات((
٩.٤١٣٩.٤١٣  ٦٠٦٠  ٥٦٥.٨٦٦٥٦٥.٨٦٦  

  
  ٦٣٦٣  ٢١٤١٦.٠٠٠٢١٤١٦.٠٠٠  المجموعالمجموع

  
  ٦٢٦٢  ١٠٧٥.٩٣٧١٠٧٥.٩٣٧  المجموع المصححالمجموع المصحح

    

      ٠.٠٥٠.٠٥≤≤عند مستوي عند مستوي   غیر دالة إحصائیاًغیر دالة إحصائیاً* * 

          

دال   ة دال   ة   وھ   ي غی   روھ   ي غی   ر) ) ١.٢٠١١.٢٠١((تس   اوي تس   اوي ) ) ف ف ( ( یتض  ح م   ن الج   دول الس   ابق أن قیم  ة   یتض  ح م   ن الج   دول الس   ابق أن قیم  ة                 

وال ذي  وال ذي  ، ، الف رض الص فري    الف رض الص فري      قب ول قب ول مم ا ی ؤدي إل ى    مم ا ی ؤدي إل ى      ٠.٠٥٠.٠٥≤≤عن د مس توى الدلال ة    عن د مس توى الدلال ة      ااًًإحصائیإحصائی

بین المتوسط البعدي بین المتوسط البعدي   ٠.٠٥٠.٠٥≤ ≤ وجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى وجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى ییلا لا " " نھ نھ أأینص على ینص على 

ف  ي ف  ي والمتوس  ط البع دي ل  درجات المجموع  ة الض  ابطة  والمتوس  ط البع دي ل  درجات المجموع  ة الض  ابطة    ل درجات المجموع  ة التجریبی  ة ، ل درجات المجموع  ة التجریبی  ة ، 

ت الص ف  ت الص ف  ااب  ب  للاال دى ط ل دى ط   ))التطبی ق التطبی ق   --الفھ م  الفھ م    --عن د مس توى الت ذكر   عن د مس توى الت ذكر   ((تحصیل الریاضیات كك ل  تحصیل الریاضیات كك ل  

لص  الح المتوس  ط البع  دي للمجموع  ة التجریبی  ة بع  د ض  بط الاختب  ار     لص  الح المتوس  ط البع  دي للمجموع  ة التجریبی  ة بع  د ض  بط الاختب  ار       الث  اني المتوس  ط الث  اني المتوس  ط 

ف ي  ف ي  ن التحص یل  ن التحص یل  ییأث ر ف ي تحس    أث ر ف ي تحس      یس لھ ا یس لھ ا ، مما یدل عل ى أن  طریق ة دورة ال تعلم ل     ، مما یدل عل ى أن  طریق ة دورة ال تعلم ل       ""القبليالقبلي

الص  ف الث اني المتوس ط اللات ي درس ن المحت  وى     الص  ف الث اني المتوس ط اللات ي درس ن المحت  وى       طالب ات طالب ات ل دى  ل دى    الاختب ار التحص یلي كك ل   الاختب ار التحص یلي كك ل   

ن نف س الوح دة   ن نف س الوح دة   ة اللات ي درس   ة اللات ي درس   دورة ال تعلم مقارن ة بالمجموع ة الض ابط    دورة ال تعلم مقارن ة بالمجموع ة الض ابط    طریقة طریقة الریاضي بالریاضي ب

، ویمكن أن نفسر ذلك ب أن الفت رة الت ي طبق ت فیھ ا التجرب ة كان ت ف ي         ، ویمكن أن نفسر ذلك ب أن الفت رة الت ي طبق ت فیھ ا التجرب ة كان ت ف ي           بالطریقة التقلیدیةبالطریقة التقلیدیة



 ١٤٣

آخر العام الدراسي ، حیث یغلب على معظم الطالبات الإرھاق والمل ل م ن ط ول الفص ل     آخر العام الدراسي ، حیث یغلب على معظم الطالبات الإرھاق والمل ل م ن ط ول الفص ل     

  ..الدراسي الثاني الدراسي الثاني 

  

                                                                                                          :                                          :                                            خامسخامسالفرض الالفرض ال  

ب  ین المتوس  ط البع  دي ل  درجات  ب  ین المتوس  ط البع  دي ل  درجات    ٠.٠٥٠.٠٥≤ ≤ إحص  ائیاً عن  د مس  توى  إحص  ائیاً عن  د مس  توى    وج  د ف  رق دالوج  د ف  رق دالییلا لا             

ف  ي اختب  ار   ف  ي اختب  ار   والمتوس  ط البع  دي ل  درجات المجموع  ة الض  ابطة     والمتوس  ط البع  دي ل  درجات المجموع  ة الض  ابطة       المجموع  ة التجریبی  ة ، المجموع  ة التجریبی  ة ، 

  ت الصف الثاني المتوسطت الصف الثاني المتوسطااببللاالدى طلدى ط  الناقد عند مھارة معرفة الإفتراضاتالناقد عند مھارة معرفة الإفتراضاتمھارات التفكیر مھارات التفكیر 

  . . لصالح المتوسط البعدي للمجموعة التجریبیة بعد ضبط الاختبار القبليلصالح المتوسط البعدي للمجموعة التجریبیة بعد ضبط الاختبار القبلي

  

ولاختبار صحة الفرض السابق ت م حس اب المتوس ط الحس ابي البع دي والانح راف       ولاختبار صحة الفرض السابق ت م حس اب المتوس ط الحس ابي البع دي والانح راف                       

المعیاري للمجم وعتین المجموع ة التجریبی ة والمجموع ة الض ابطة ف ي اختب ار مھ ارات         المعیاري للمجم وعتین المجموع ة التجریبی ة والمجموع ة الض ابطة ف ي اختب ار مھ ارات         

  ::والجدول التالي یوضح ذلك والجدول التالي یوضح ذلك عند مھارة معرفة الافتراضات عند مھارة معرفة الافتراضات   عديعديالتفكیر الناقد البالتفكیر الناقد الب

  

  یوضح متوسطي الأداء البعدي للمجموعتین التجریبیة والضابطةیوضح متوسطي الأداء البعدي للمجموعتین التجریبیة والضابطة: : ) ) ١٦١٦((جدول جدول 

  مھارات التفكیر الناقد البعدي عند مھارة معرفة الافتراضاتمھارات التفكیر الناقد البعدي عند مھارة معرفة الافتراضات  في اختبارفي اختبار

  



  الانحراف المعیاريالانحراف المعیاري  المتوسط الحسابيالمتوسط الحسابي  لمعیاريلمعیاريالانحراف االانحراف ا  المتوسط الحسابيالمتوسط الحسابي

٢.١١١٤٢.١١١٤  ٨.٤٨٣٩٨.٤٨٣٩  ١.٩١٩١١.٩١٩١  ٩.٢٠٠٠٩.٢٠٠٠  

                      

یتضح من الجدول السابق أن قیمة المتوسط الحسابي البعدي للمجموعة التجریبی ة أعل ى   یتضح من الجدول السابق أن قیمة المتوسط الحسابي البعدي للمجموعة التجریبی ة أعل ى     

من المجموعة الضابطة حیث بلغت قیمة المتوسط الحسابي البعدي للمجموع ة التجریبی ة   من المجموعة الضابطة حیث بلغت قیمة المتوسط الحسابي البعدي للمجموع ة التجریبی ة   

  ) .) .  ٨.٤٨٣٩٨.٤٨٣٩((مة المتوسط الحسابي البعدي للمجموعة الضابطة مة المتوسط الحسابي البعدي للمجموعة الضابطة وبلغت قیوبلغت قی    ))  ٩.٢٠٠٠٩.٢٠٠٠((



 ١٤٤

ولاختبار دلالة الفرق ب ین المتوس طین البع دیین للمجموع ة التجریبی ة والمجموع ة       ولاختبار دلالة الفرق ب ین المتوس طین البع دیین للمجموع ة التجریبی ة والمجموع ة                       

والج دول الت الي یوض ح    والج دول الت الي یوض ح    ) ) AANNCCOOVVAA((الضابطة تم اس تخدام تحلی ل التب این المص احب     الضابطة تم اس تخدام تحلی ل التب این المص احب     

  ::النتائج  الخاصة بذلك النتائج  الخاصة بذلك 

  

  

  لقیاسات المجموعتینلقیاسات المجموعتین  تباین المصاحبتباین المصاحبیوضح تحلیل الیوضح تحلیل ال) : ) : ١١٧٧((جدول جدول 

  ..التجریبیة والضابطة عند مھارة معرفة الافتراضات التجریبیة والضابطة عند مھارة معرفة الافتراضات 














  المتغیر المصاحبالمتغیر المصاحب

  ))الاختبار القبليالاختبار القبلي((
٠.٠١٣٠.٠١٣  ٠.٣٨٣٠.٣٨٣  ٠.٧٧٤٠.٧٧٤  ٣.١٦٦٣.١٦٦  ١١  ٣.١٦٦٣.١٦٦  

  العامل التجریبيالعامل التجریبي

  ))جموعات جموعات بین المبین الم((
٠.١٤٦٠.١٤٦  ٢.١٧٧٢.١٧٧  ٨.٩٠٨٨.٩٠٨  ١١  ٨.٩٠٨٨.٩٠٨**   ٠.٠٣٦٠.٠٣٦  

  الخطأالخطأ

  ))داخل المجموعاتداخل المجموعات((
٤.٠٩٣٤.٠٩٣  ٥٨٥٨  ٢٣٧.٣٧٦٢٣٧.٣٧٦  

  
  ٦١٦١  ٥٠١١.٠٠٠٥٠١١.٠٠٠  المجموعالمجموع

  
  ٦٠٦٠  ٢٤٨.٣٦١٢٤٨.٣٦١  المجموع المصححالمجموع المصحح

    

      ٠.٠٥٠.٠٥≤≤غیر دالة إحصائیا عند مستوي غیر دالة إحصائیا عند مستوي * * 

  

وھي غیر دالة إحصائیاً وھي غیر دالة إحصائیاً ) ) ٢.١٧٧٢.١٧٧((تساوي تساوي ) ) ف ف ( ( یتضح من الجدول السابق أن قیمة یتضح من الجدول السابق أن قیمة             

وال ذي ی نص عل ى    وال ذي ی نص عل ى      ،،مما یؤدي إلى قبول الف رض الص فري    مما یؤدي إلى قبول الف رض الص فري      ٠.٠٥٠.٠٥≤≤ند مستوى الدلالة ند مستوى الدلالة عع

ب ین المتوس ط البع دي ل درجات     ب ین المتوس ط البع دي ل درجات       ٠.٠٥٠.٠٥≤ ≤ وجد فرق دال إحصائیاً عند مس توى  وجد فرق دال إحصائیاً عند مس توى  ییلا لا   ""  أنھأنھ

ي اختب  ار ي اختب  ار ف  ف  والمتوس  ط البع  دي ل  درجات المجموع  ة الض  ابطة   والمتوس  ط البع  دي ل  درجات المجموع  ة الض  ابطة     المجموع  ة التجریبی  ة ،المجموع  ة التجریبی  ة ،

ت الص  ف الث  اني  ت الص  ف الث  اني  ااب  ب  للاال  دى طل  دى ط  فتراض  اتفتراض  اتعن  د مھ  ارة معرف  ة الإ  عن  د مھ  ارة معرف  ة الإ  مھ  ارات التفكی  ر الناق  د   مھ  ارات التفكی  ر الناق  د   

، ،   ""لصالح المتوسط البع دي للمجموع ة التجریبی ة بع د ض بط الاختب ار القبل ي       لصالح المتوسط البع دي للمجموع ة التجریبی ة بع د ض بط الاختب ار القبل ي         المتوسطالمتوسط



 ١٤٥

مما یدل على أن  طریقة دورة التعلم  لیس لھا أثر في تحسین مھارات التفكیر الناق د عن د   مما یدل على أن  طریقة دورة التعلم  لیس لھا أثر في تحسین مھارات التفكیر الناق د عن د   

لمحت وى  لمحت وى  الص ف الث اني المتوس ط اللات ي درس ن ا     الص ف الث اني المتوس ط اللات ي درس ن ا       طالباتطالباتمعرفة الافتراضات لدى معرفة الافتراضات لدى مھارة مھارة 

الریاضي بطریقة دورة ال تعلم مقارن ة بالمجموع ة الض ابطة اللات ي درس ن نف س الوح دة         الریاضي بطریقة دورة ال تعلم مقارن ة بالمجموع ة الض ابطة اللات ي درس ن نف س الوح دة         

  ..بالطریقة التقلیدیة بالطریقة التقلیدیة 

نج د أن المتوس ط الحس ابي البع دي لاختب ار التفكی ر الناق د        نج د أن المتوس ط الحس ابي البع دي لاختب ار التفكی ر الناق د        ) ) ١٦١٦((وبالنظر إلى الجدول وبالنظر إلى الجدول         

قیم ة  قیم ة    بلغ ت بلغ ت بینم ا  بینم ا      ))  ٩.٢٠٠٠٩.٢٠٠٠((عند مھارة معرفة الافتراضات  للمجموعة التجریبیة بل غ  عند مھارة معرفة الافتراضات  للمجموعة التجریبیة بل غ  

، وب  ذلك یظھ  ر أن ھن  اك  ، وب  ذلك یظھ  ر أن ھن  اك    ))  ٨.٤٨٣٩٨.٤٨٣٩((المتوس  ط الحس  ابي البع  دي للمجموع  ة الض  ابطة   المتوس  ط الحس  ابي البع  دي للمجموع  ة الض  ابطة   

، ویمك ن أن نفس ر   ، ویمك ن أن نفس ر   ) )   ٠.٧١٦١٠.٧١٦١( ( تقارباً بین نتائج المجم وعتین ، وأن الف ارق بی نھم ق دره     تقارباً بین نتائج المجم وعتین ، وأن الف ارق بی نھم ق دره     

حیث أن تنمیة مھارات التفكیر بصفة حیث أن تنمیة مھارات التفكیر بصفة ) ) ثلاثة أسابیع ثلاثة أسابیع ( ( ذلك بقصر فترة التجربة التي بلغت ذلك بقصر فترة التجربة التي بلغت 

  ..منیة أطول من ذلك منیة أطول من ذلك عامة تتطلب فترة زعامة تتطلب فترة ز

  

  :                                                                                              :                                                                                                سادسسادسالفرض الالفرض ال

ب  ین المتوس  ط البع  دي ل  درجات    ب  ین المتوس  ط البع  دي ل  درجات      ٠.٠٥٠.٠٥≤ ≤ وج  د ف  رق دال إحص  ائیاً عن  د مس  توى    وج  د ف  رق دال إحص  ائیاً عن  د مس  توى    ییلا لا         

ف  ي اختب  ار   ف  ي اختب  ار   ض  ابطة ض  ابطة والمتوس  ط البع  دي ل  درجات المجموع  ة ال   والمتوس  ط البع  دي ل  درجات المجموع  ة ال     المجموع  ة التجریبی  ة ، المجموع  ة التجریبی  ة ، 

لص الح  لص الح    ت الص ف الث اني المتوس ط   ت الص ف الث اني المتوس ط   ااب  ب  للاال دى ط ل دى ط   عن د مھ ارة التفس یر   عن د مھ ارة التفس یر   مھارات التفكیر الناق د  مھارات التفكیر الناق د  

  . . المتوسط البعدي للمجموعة التجریبیة بعد ضبط الاختبار القبليالمتوسط البعدي للمجموعة التجریبیة بعد ضبط الاختبار القبلي

ولاختبار صحة الفرض السابق تم حس اب المتوس ط الحس ابي البع دي والانح راف      ولاختبار صحة الفرض السابق تم حس اب المتوس ط الحس ابي البع دي والانح راف                      

التجریبی ة والمجموع ة الض ابطة ف ي اختب ار مھ ارات       التجریبی ة والمجموع ة الض ابطة ف ي اختب ار مھ ارات         المعیاري للمجموعتین المجموع ة المعیاري للمجموعتین المجموع ة 

  ::عند مھارة التفسیر والجدول التالي یوضح ذلك عند مھارة التفسیر والجدول التالي یوضح ذلك   التفكیر الناقد البعديالتفكیر الناقد البعدي

  لمجموعتین التجریبیة والضابطةلمجموعتین التجریبیة والضابطةللالبعدي البعدي   متوسطي الأداءمتوسطي الأداء  یوضحیوضح: : ) ) ١١٨٨((جدول جدول 

  مھارات التفكیر الناقد البعدي عند مھارة التفسیر مھارات التفكیر الناقد البعدي عند مھارة التفسیر   في اختبارفي اختبار    



  معیاريمعیاريالالنحراف نحراف الاالا  حسابيحسابيالالمتوسط متوسط الال  معیاريمعیاريالالنحراف نحراف الاالا  حسابيحسابيالالمتوسط متوسط الال

١.٤٩٩١١.٤٩٩١  ٧.٢٢٥٨٧.٢٢٥٨  ١.٥٧٤٢١.٥٧٤٢  ٧.٠٦٦٧٧.٠٦٦٧  

            



 ١٤٦

یتضح من الج دول الس ابق أن قیم ة المتوس ط الحس ابي البع دي للمجموع ة التجریبی ة         یتضح من الج دول الس ابق أن قیم ة المتوس ط الحس ابي البع دي للمجموع ة التجریبی ة                   

البع  دي للمجموع  ة البع  دي للمجموع  ة   أدن  ى م  ن المجموع  ة الض  ابطة حی  ث بلغ  ت قیم  ة المتوس  ط الحس  ابي أدن  ى م  ن المجموع  ة الض  ابطة حی  ث بلغ  ت قیم  ة المتوس  ط الحس  ابي 

وبلغ  ت قیم  ة المتوس  ط الحس  ابي البع  دي للمجموع  ة الض  ابطة     وبلغ  ت قیم  ة المتوس  ط الحس  ابي البع  دي للمجموع  ة الض  ابطة         ))  ٧.٠٦٦٧٧.٠٦٦٧((التجریبی  ة التجریبی  ة 

))٧.٢٢٥٨٧.٢٢٥٨  . (. (  

ولاختبار دلال ة الف رق ب ین المتوس طین البع دیین للمجموع ة التجریبی ة والمجموع ة         ولاختبار دلال ة الف رق ب ین المتوس طین البع دیین للمجموع ة التجریبی ة والمجموع ة                       

والج دول الت الي یوض ح    والج دول الت الي یوض ح    ) ) AANNCCOOVVAA((الضابطة تم اس تخدام تحلی ل التب این المص احب     الضابطة تم اس تخدام تحلی ل التب این المص احب     

  ::ئج  الخاصة بذلك ئج  الخاصة بذلك النتاالنتا

  

  المجموعتینالمجموعتین  لقیاساتلقیاسات  تحلیل التباین المصاحبتحلیل التباین المصاحبیوضح یوضح : : ) ) ١١٩٩((جدول جدول 

  ..عند مھارة التفسیر عند مھارة التفسیر التجریبیة والضابطة التجریبیة والضابطة 
















  المتغیر المصاحبالمتغیر المصاحب

  ))الاختبار القبليالاختبار القبلي((
٠.٠٠٣٠.٠٠٣  ٦٩٣٦٩٣..٠٠  ٠.١٥٨٠.١٥٨  ٠.٣٧٨٠.٣٧٨  ١١  ٠.٣٧٨٠.٣٧٨  

  العامل التجریبيالعامل التجریبي

  ))بین المجموعات بین المجموعات ((
٠.٧٥٠٠.٧٥٠  ٠.١٠٢٠.١٠٢  ٠.٢٤٥٠.٢٤٥  ١١  ٠.٢٤٥٠.٢٤٥**   ٠.٠٠٢٠.٠٠٢  

  الخطأالخطأ

  ))داخل المجموعاتداخل المجموعات((
٢.٣٩٥٢.٣٩٥  ٥٨٥٨  ١٣٨.٩٠٨١٣٨.٩٠٨  

  
  ٦١٦١  ٣٢٥٦.٠٠٠٣٢٥٦.٠٠٠  المجموعالمجموع

  
  ٦٠٦٠  ١٣٩.٦٧٢١٣٩.٦٧٢  المجموع المصححالمجموع المصحح

    

      ٠.٠٥٠.٠٥≤≤عند مستوي عند مستوي   ااًًإحصائیإحصائیغیر دالة غیر دالة * * 

  

وھ   ي غی   ر دال   ة وھ   ي غی   ر دال   ة ) ) ٠.١٠٢٠.١٠٢((تس   اوي تس   اوي ) ) ف ف ( ( یتض  ح م   ن الج   دول الس   ابق أن قیم  ة   یتض  ح م   ن الج   دول الس   ابق أن قیم  ة                 

وال  ذي وال  ذي   ،،مم  ا ی  ؤدي إل  ى قب  ول الف  رض الص  فري مم  ا ی  ؤدي إل  ى قب  ول الف  رض الص  فري   ٠.٠٥٠.٠٥≤≤إحص  ائیاً عن  د مس  توى الدلال  ة إحص  ائیاً عن  د مس  توى الدلال  ة 

بین المتوسط البعدي بین المتوسط البعدي   ٠.٠٥٠.٠٥≤ ≤ وجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى وجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى یی  لالا" " ینص على أنھ ینص على أنھ 



 ١٤٧

ف  ي ف  ي والمتوس  ط البع دي ل  درجات المجموع  ة الض  ابطة  والمتوس  ط البع دي ل  درجات المجموع  ة الض  ابطة    ل درجات المجموع  ة التجریبی  ة ، ل درجات المجموع  ة التجریبی  ة ، 

  ت الص ف الث اني المتوس ط   ت الص ف الث اني المتوس ط   ااب  ب  للاال دى ط ل دى ط   ات التفكیر الناقد عند مھارة التفسیرات التفكیر الناقد عند مھارة التفسیراختبار مھاراختبار مھار

، مم ا ی دل   ، مم ا ی دل     ""لصالح المتوسط البع دي للمجموع ة التجریبی ة بع د ض بط الاختب ار القبل ي       لصالح المتوسط البع دي للمجموع ة التجریبی ة بع د ض بط الاختب ار القبل ي       

على أن  طریقة دورة التعلم  لیس لھا أثر في تحس ین مھ ارات التفكی ر الناق د عن د مھ ارة       على أن  طریقة دورة التعلم  لیس لھا أثر في تحس ین مھ ارات التفكی ر الناق د عن د مھ ارة       

توس ط اللات ي درس ن المحت وى الریاض ي بطریق ة       توس ط اللات ي درس ن المحت وى الریاض ي بطریق ة       ات الص ف الث اني الم  ات الص ف الث اني الم  طالبطالبالتفسیر لدى التفسیر لدى 

  ..دورة التعلم مقارنة بالمجموعة الضابطة اللاتي درسن نفس الوحدة بالطریقة التقلیدیة دورة التعلم مقارنة بالمجموعة الضابطة اللاتي درسن نفس الوحدة بالطریقة التقلیدیة 

  

  :                                                                                              :                                                                                              الفرض السابع الفرض السابع 

ب  ین المتوس  ط البع  دي ل  درجات   ب  ین المتوس  ط البع  دي ل  درجات     ٠.٠٥٠.٠٥≤ ≤ یاً عن  د مس  توى  یاً عن  د مس  توى  إحص  ائإحص  ائ  وج  د ف  رق دال وج  د ف  رق دال ییلا لا         

ف  ي اختب  ار  ف  ي اختب  ار  والمتوس  ط البع  دي ل  درجات المجموع  ة الض  ابطة     والمتوس  ط البع  دي ل  درجات المجموع  ة الض  ابطة       المجموع  ة التجریبی  ة ، المجموع  ة التجریبی  ة ، 

  ت الص ف الث اني المتوس ط   ت الص ف الث اني المتوس ط   ااب  ب  للاال دى ط ل دى ط   عند مھارة تق ویم المناقش ات  عند مھارة تق ویم المناقش ات  مھارات التفكیر الناقد مھارات التفكیر الناقد 

  ..  قبليقبليلصالح المتوسط البعدي للمجموعة التجریبیة بعد ضبط الاختبار اللصالح المتوسط البعدي للمجموعة التجریبیة بعد ضبط الاختبار ال

  

ولاختب  ار ص  حة الف  رض الس  ابق ت  م حس  اب المتوس  ط الحس  ابي البع  دي والانح  راف    ولاختب  ار ص  حة الف  رض الس  ابق ت  م حس  اب المتوس  ط الحس  ابي البع  دي والانح  راف            

المعیاري للمجموعتین المجموع ة التجریبی ة والمجموع ة الض ابطة ف ي اختب ار مھ ارات        المعیاري للمجموعتین المجموع ة التجریبی ة والمجموع ة الض ابطة ف ي اختب ار مھ ارات        

  ::والجدول التالي یوضح ذلك والجدول التالي یوضح ذلك   التفكیر الناقد البعدي  عند مھارة تقویم المناقشاتالتفكیر الناقد البعدي  عند مھارة تقویم المناقشات

  

  لمجموعتین التجریبیة والضابطةلمجموعتین التجریبیة والضابطةللالبعدي البعدي   داءداءمتوسطي الأمتوسطي الأ  یوضحیوضح: :   ))٢٠٢٠((جدول جدول 

  ))عند مھارة تقویم المناقشات عند مھارة تقویم المناقشات ( ( في اختبار مھارات التفكیر الناقد البعدي في اختبار مھارات التفكیر الناقد البعدي   

  



  معیاريمعیاريالالنحراف نحراف الاالا  حسابيحسابيالالمتوسط متوسط الال  معیاريمعیاريالالنحراف نحراف الاالا  حسابيحسابيالالمتوسط متوسط الال

١.٣٩٨٩١.٣٩٨٩  ٦.٩٠٣٢٦.٩٠٣٢  ١.٤٣٢٠١.٤٣٢٠  ٧.١٣٣٣٧.١٣٣٣  

            



 ١٤٨

یتضح من الجدول السابق أن قیمة المتوسط الحسابي البعدي للمجموع ة التجریبی ة   یتضح من الجدول السابق أن قیمة المتوسط الحسابي البعدي للمجموع ة التجریبی ة                   

ى م  ن المجموع  ة الض  ابطة حی  ث بلغ ت قیم  ة المتوس  ط الحس  ابي البع  دي للمجموع  ة   ى م  ن المجموع  ة الض  ابطة حی  ث بلغ ت قیم  ة المتوس  ط الحس  ابي البع  دي للمجموع  ة   عل  عل  أأ

وبلغ  ت قیم  ة المتوس  ط الحس  ابي البع  دي للمجموع  ة الض  ابطة     وبلغ  ت قیم  ة المتوس  ط الحس  ابي البع  دي للمجموع  ة الض  ابطة         ))  ٧.١٣٣٣٧.١٣٣٣((التجریبی  ة التجریبی  ة 

))٦.٩٠٣٢٦.٩٠٣٢  . (. (  

  

الف رق ب ین المتوس طین البع دیین للمجموع ة التجریبی ة والمجموع ة        الف رق ب ین المتوس طین البع دیین للمجموع ة التجریبی ة والمجموع ة        ولاختبار دلال ة  ولاختبار دلال ة                

والج دول الت الي یوض ح    والج دول الت الي یوض ح    ) ) AANNCCOOVVAA((الضابطة تم اس تخدام تحلی ل التب این المص احب     الضابطة تم اس تخدام تحلی ل التب این المص احب     

  ::النتائج  الخاصة بذلك النتائج  الخاصة بذلك 

  

  المجموعتینالمجموعتین  لقیاساتلقیاسات  تحلیل التباین المصاحبتحلیل التباین المصاحبیوضح یوضح : : ) ) ٢١٢١((جدول جدول 

  ..  تقویم المناقشاتتقویم المناقشاتعند مھارة عند مھارة التجریبیة والضابطة التجریبیة والضابطة 
















  المتغیر المصاحبالمتغیر المصاحب

  ))الاختبار القبليالاختبار القبلي((
٠.٠٢١٠.٠٢١  ٠.٢٦٦٠.٢٦٦  ١.٢٦٤١.٢٦٤  ٢.٥٢٠٢.٥٢٠  ١١  ٢.٥٢٠٢.٥٢٠  

  العامل التجریبيالعامل التجریبي

  ))بین المجموعات بین المجموعات ((
٠.٥٥١٠.٥٥١  ٠.٣٦٠٠.٣٦٠  ٠.٧١٧٠.٧١٧  ١١  ٠.٧١٧٠.٧١٧**   ٠.٠٠٦٠.٠٠٦  

  الخطأالخطأ

  ))داخل المجموعاتداخل المجموعات((
١.٩١.٩٩٤٩٤  ٥٨٥٨  ١١٥.٦٥٦١١٥.٦٥٦  

  
  ٦١٦١  ٣١٢٢.٠٠٠٣١٢٢.٠٠٠  المجموعالمجموع

  
  ٦٠٦٠  ١١٨.٩٨٤١١٨.٩٨٤  المجموع المصححالمجموع المصحح

    

      ٠.٠٥٠.٠٥≤≤عند مستوي عند مستوي   ااإحصائیإحصائیغیر دالة غیر دالة * * 

  

وھ   ي غی   ر دال   ة وھ   ي غی   ر دال   ة ) ) ٠.٣٦٠٠.٣٦٠((تس   اوي تس   اوي ) ) ف ف ( ( یتض  ح م   ن الج   دول الس   ابق أن قیم  ة   یتض  ح م   ن الج   دول الس   ابق أن قیم  ة                 

وال  ذي وال  ذي   ،،قب  ول الف  رض الص  فري قب  ول الف  رض الص  فري مم  ا ی  ؤدي إل  ى مم  ا ی  ؤدي إل  ى   ٠.٠٥٠.٠٥≤≤إحص  ائیاً عن  د مس  توى الدلال  ة إحص  ائیاً عن  د مس  توى الدلال  ة 



 ١٤٩

بین المتوسط البعدي بین المتوسط البعدي   ٠.٠٥٠.٠٥≤ ≤ وجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى وجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى ییلا لا " " ینص على أنھ ینص على أنھ 

ي ي ف  ف  والمتوس  ط البع دي ل  درجات المجموع  ة الض  ابطة  والمتوس  ط البع دي ل  درجات المجموع  ة الض  ابطة    ل درجات المجموع  ة التجریبی  ة ، ل درجات المجموع  ة التجریبی  ة ، 

ت الص ف الث اني   ت الص ف الث اني   ااب  ب  للاال دى ط ل دى ط   ویم المناقش ات ویم المناقش ات عند مھ ارة تق   عند مھ ارة تق   اختبار مھارات التفكیر الناقد اختبار مھارات التفكیر الناقد 

، ،   ""ع د ض بط الاختب ار القبل ي    ع د ض بط الاختب ار القبل ي    لصالح المتوسط البع دي للمجموع ة التجریبی ة ب   لصالح المتوسط البع دي للمجموع ة التجریبی ة ب     المتوسطالمتوسط

مما یدل على أن  طریقة دورة التعلم  لیس لھا أثر في تحسین مھارات التفكیر الناق د عن د   مما یدل على أن  طریقة دورة التعلم  لیس لھا أثر في تحسین مھارات التفكیر الناق د عن د   

ات الص  ف الث  اني المتوس  ط اللات  ي درس  ن المحت  وى   ات الص  ف الث  اني المتوس  ط اللات  ي درس  ن المحت  وى   ل  دى طالب  ل  دى طالب    تق  ویم المناقش  اتتق  ویم المناقش  اتمھ  ارة مھ  ارة 

الریاضي بطریقة دورة ال تعلم مقارن ة بالمجموع ة الض ابطة اللات ي درس ن نف س الوح دة         الریاضي بطریقة دورة ال تعلم مقارن ة بالمجموع ة الض ابطة اللات ي درس ن نف س الوح دة         

  ..بالطریقة التقلیدیة بالطریقة التقلیدیة 

  

  :                                                                                              :                                                                                              الفرض الثامن الفرض الثامن 

ب  ین المتوس  ط البع  دي ل  درجات    ب  ین المتوس  ط البع  دي ل  درجات      ٠.٠٥٠.٠٥≤ ≤ وج  د ف  رق دال إحص  ائیاً عن  د مس  توى     وج  د ف  رق دال إحص  ائیاً عن  د مس  توى     ییلا لا       

ي اختب  ار  ي اختب  ار  ف   ف   لض  ابطة لض  ابطة والمتوس  ط البع  دي ل  درجات المجموع  ة ا   والمتوس  ط البع  دي ل  درجات المجموع  ة ا     المجموع  ة التجریبی  ة ، المجموع  ة التجریبی  ة ، 

لص الح  لص الح    ت الص ف الث اني المتوس ط   ت الص ف الث اني المتوس ط   ااب  ب  للاالدى طلدى ط  مھارات التفكیر الناقد عند مھارة الاستنباطمھارات التفكیر الناقد عند مھارة الاستنباط

  . . المتوسط البعدي للمجموعة التجریبیة بعد ضبط الاختبار القبليالمتوسط البعدي للمجموعة التجریبیة بعد ضبط الاختبار القبلي

  

ولاختبار صحة الفرض السابق ت م حس اب المتوس ط الحس ابي البع دي والانح راف       ولاختبار صحة الفرض السابق ت م حس اب المتوس ط الحس ابي البع دي والانح راف                       

موع ة التجریبی ة والمجموع ة الض ابطة ف ي اختب ار مھ ارات        موع ة التجریبی ة والمجموع ة الض ابطة ف ي اختب ار مھ ارات        المعیاري للمجم وعتین المج المعیاري للمجم وعتین المج 

  ::والجدول التالي یوضح ذلك والجدول التالي یوضح ذلك   الاستنباطالاستنباطالتفكیر الناقد البعدي عند مھارة التفكیر الناقد البعدي عند مھارة 

  

  لمجموعتین التجریبیة والضابطةلمجموعتین التجریبیة والضابطةللالبعدي البعدي   متوسطي الأداءمتوسطي الأداء  یوضحیوضح  ::  ))٢٢٢٢((جدول جدول 

    الاستنباطالاستنباطعند مھارة عند مھارة الناقد البعدي الناقد البعدي في اختبار مھارات التفكیر في اختبار مھارات التفكیر     

  



  معیاريمعیاريالالنحراف نحراف الاالا  حسابيحسابيالالمتوسط متوسط الال  معیاريمعیاريالالنحراف نحراف الاالا  حسابيحسابيالالمتوسط متوسط الال

١.٩٥٨٧١.٩٥٨٧  ٨.٦٤٥٢٨.٦٤٥٢  ١.٧٢٨٧١.٧٢٨٧  ٨.٦٦٦٧٨.٦٦٦٧  



 ١٥٠

یتضح من الجدول السابق أن قیم ة المتوس ط الحس ابي البع دي للمجموع ة التجریبی ة       یتضح من الجدول السابق أن قیم ة المتوس ط الحس ابي البع دي للمجموع ة التجریبی ة                   

حس  ابي البع  دي للمجموع  ة حس  ابي البع  دي للمجموع  ة أعل ى م  ن المجموع  ة الض  ابطة حی  ث بلغ ت قیم  ة المتوس  ط ال  أعل ى م  ن المجموع  ة الض  ابطة حی  ث بلغ ت قیم  ة المتوس  ط ال  

وبلغ  ت قیم  ة المتوس  ط الحس  ابي البع  دي للمجموع  ة الض  ابطة       وبلغ  ت قیم  ة المتوس  ط الحس  ابي البع  دي للمجموع  ة الض  ابطة           ))٨.٦٦٦٧٨.٦٦٦٧((التجریبی  ة التجریبی  ة 

))٨.٦٤٥٢٨.٦٤٥٢  . (. (  

  

ولاختبار دلال ة الف رق ب ین المتوس طین البع دیین للمجموع ة التجریبی ة والمجموع ة         ولاختبار دلال ة الف رق ب ین المتوس طین البع دیین للمجموع ة التجریبی ة والمجموع ة                       

والج دول الت الي یوض ح    والج دول الت الي یوض ح    ) ) AANNCCOOVVAA((الضابطة تم اس تخدام تحلی ل التب این المص احب     الضابطة تم اس تخدام تحلی ل التب این المص احب     

  ::النتائج  الخاصة بذلك النتائج  الخاصة بذلك 

  

  المجموعتینالمجموعتین  لقیاساتلقیاسات  تحلیل التباین المصاحبتحلیل التباین المصاحبیوضح یوضح : : ) ) ٢٣٢٣((جدول جدول 

  ..  الاستنباطالاستنباطعند مھارة عند مھارة التجریبیة والضابطة التجریبیة والضابطة 

  

















  المتغیر المصاحبالمتغیر المصاحب

  ))الاختبار القبليالاختبار القبلي((
٠.٠٧٤٠.٠٧٤  ٠.٠٣٦٠.٠٣٦  ٤.٦٠٧٤.٦٠٧  ١٤.٨٤١٤.٨٤٨٨  ١١  ١٤.٨٤٨١٤.٨٤٨  

  العامل التجریبيالعامل التجریبي

  ))بین المجموعات بین المجموعات ((
٠.٦٣٢٠.٦٣٢  ٠.٢٣١٠.٢٣١  ٠.٧٤٥٠.٧٤٥  ١١  ٠.٧٤٥٠.٧٤٥**   ٠.٠٠٤٠.٠٠٤  

  الخطأالخطأ

  ))داخل المجموعاتداخل المجموعات((
٣.٢٢٣٣.٢٢٣  ٥٨٥٨  ١٨٦.٩١٦١٨٦.٩١٦  

  
  ٦١٦١  ٤٧٧٢.٠٠٠٤٧٧٢.٠٠٠  المجموعالمجموع

  
  ٦٠٦٠  ٢٠١.٧٧٠٢٠١.٧٧٠  المجموع المصححالمجموع المصحح

    

      ٠.٠٥٠.٠٥≤≤عند مستوي عند مستوي   ااإحصائیإحصائیغیر دالة غیر دالة * * 

  



 ١٥١

وھ  ي غی  ر دال   ة   وھ  ي غی  ر دال   ة   ) ) ٠.٢٣١٠.٢٣١((تس  اوي  تس  اوي  ) ) ف ف ( ( م   ة م   ة یتض  ح م  ن الج  دول الس  ابق أن قی    یتض  ح م  ن الج  دول الس  ابق أن قی                  

وال  ذي وال  ذي ، ، مم ا ی  ؤدي إل ى قب  ول الف رض الص  فري    مم ا ی  ؤدي إل ى قب  ول الف رض الص  فري      ٠.٠٥٠.٠٥≤≤إحص ائیاً عن  د مس توى الدلال  ة   إحص ائیاً عن  د مس توى الدلال  ة   

بین المتوسط البعدي بین المتوسط البعدي   ٠.٠٥٠.٠٥≤ ≤ وجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى وجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى ییلا لا " " ینص على أنھ ینص على أنھ 

ف  ي ف  ي والمتوس ط البع  دي ل درجات المجموع ة الض ابطة     والمتوس ط البع  دي ل درجات المجموع ة الض ابطة       ل درجات المجموع ة التجریبی ة ،   ل درجات المجموع ة التجریبی ة ،   

  ت الصف الثاني المتوسطت الصف الثاني المتوسطااببللاالدى طلدى ط  عند مھارة الاستنباط عند مھارة الاستنباط تبار مھارات التفكیر الناقد تبار مھارات التفكیر الناقد اخاخ

، مم ا ی دل   ، مم ا ی دل     ""لصالح المتوسط البع دي للمجموع ة التجریبی ة بع د ض بط الاختب ار القبل ي       لصالح المتوسط البع دي للمجموع ة التجریبی ة بع د ض بط الاختب ار القبل ي       

مھ ارة  مھ ارة  على أن  طریقة دورة التعلم  لیس لھا أثر في تحس ین مھ ارات التفكی ر الناق د عن د      على أن  طریقة دورة التعلم  لیس لھا أثر في تحس ین مھ ارات التفكی ر الناق د عن د      

لصف الثاني المتوسط اللاتي درسن المحت وى الریاض ي بطریق ة    لصف الثاني المتوسط اللاتي درسن المحت وى الریاض ي بطریق ة    اا  طالباتطالباتلدى لدى   الاستنباطالاستنباط

  ..دورة التعلم مقارنة بالمجموعة الضابطة اللاتي درسن نفس الوحدة بالطریقة التقلیدیة دورة التعلم مقارنة بالمجموعة الضابطة اللاتي درسن نفس الوحدة بالطریقة التقلیدیة 

  

  :                                                                                              :                                                                                              الفرض التاسع الفرض التاسع 

ب  ین المتوس  ط البع  دي ل  درجات   ب  ین المتوس  ط البع  دي ل  درجات     ٠.٠٥٠.٠٥≤ ≤ ف  رق دال إحص  ائیاً عن  د مس  توى   ف  رق دال إحص  ائیاً عن  د مس  توى     وج  دوج  دییلا لا         

ف  ي اختب  ار  ف  ي اختب  ار  والمتوس  ط البع  دي ل  درجات المجموع  ة الض  ابطة     والمتوس  ط البع  دي ل  درجات المجموع  ة الض  ابطة       المجموع  ة التجریبی  ة ، المجموع  ة التجریبی  ة ، 

لص الح  لص الح    ت الص ف الث اني المتوس ط   ت الص ف الث اني المتوس ط   ااب  ب  للاالدى طلدى ط  عند مھارة الاستنتاجعند مھارة الاستنتاجمھارات التفكیر الناقد مھارات التفكیر الناقد 

  ..  ختبار القبليختبار القبليالمتوسط البعدي للمجموعة التجریبیة بعد ضبط الاالمتوسط البعدي للمجموعة التجریبیة بعد ضبط الا

ولاختبار صحة الفرض السابق ت م حس اب المتوس ط الحس ابي البع دي والانح راف       ولاختبار صحة الفرض السابق ت م حس اب المتوس ط الحس ابي البع دي والانح راف                       

المعیاري للمجم وعتین المجموع ة التجریبی ة والمجموع ة الض ابطة ف ي اختب ار مھ ارات         المعیاري للمجم وعتین المجموع ة التجریبی ة والمجموع ة الض ابطة ف ي اختب ار مھ ارات         

  ::والجدول التالي یوضح ذلك والجدول التالي یوضح ذلك   عند مھارة الاستنتاجعند مھارة الاستنتاجلناقد البعدي لناقد البعدي التفكیر االتفكیر ا

  

  لمجموعتین التجریبیة والضابطةلمجموعتین التجریبیة والضابطةللالبعدي البعدي   الأداءالأداء  متوسطيمتوسطي  یوضحیوضح  ::  ))٢٤٢٤((جدول جدول 

  في اختبار مھارات التفكیر الناقد البعدي عند مھارة الاستنتاجفي اختبار مھارات التفكیر الناقد البعدي عند مھارة الاستنتاج    



  معیاريمعیاريالالنحراف نحراف الاالا  حسابيحسابيالالمتوسط متوسط الال  معیاريمعیاريالالنحراف نحراف الاالا  حسابيحسابيالالمتوسط متوسط الال

١.٧٠٢٦١.٧٠٢٦  ٤.٠٣٢٣٤.٠٣٢٣  ١.٩٣٦٩١.٩٣٦٩  ٣.٨٠٠٠٣.٨٠٠٠  

          



 ١٥٢

من الج دول الس ابق أن قیم ة المتوس ط الحس ابي البع دي للمجموع ة التجریبی ة         من الج دول الس ابق أن قیم ة المتوس ط الحس ابي البع دي للمجموع ة التجریبی ة         یتضح یتضح           

ى م  ن المجموع  ة الض  ابطة حی  ث بلغ  ت قیم  ة المتوس  ط الحس  ابي البع  دي للمجموع  ة   ى م  ن المجموع  ة الض  ابطة حی  ث بلغ  ت قیم  ة المتوس  ط الحس  ابي البع  دي للمجموع  ة   دن  دن  أأ

وبلغ  ت قیم  ة المتوس  ط الحس  ابي البع  دي للمجموع  ة الض  ابطة       وبلغ  ت قیم  ة المتوس  ط الحس  ابي البع  دي للمجموع  ة الض  ابطة           ))٣.٨٠٠٠٣.٨٠٠٠((التجریبی  ة التجریبی  ة 

))٤.٠٣٢٣٤.٠٣٢٣. (. (  

  

توس طین البع دیین للمجموع ة التجریبی ة والمجموع ة      توس طین البع دیین للمجموع ة التجریبی ة والمجموع ة      ولاختبار دلال ة الف رق ب ین الم   ولاختبار دلال ة الف رق ب ین الم                 

والج دول الت الي یوض ح    والج دول الت الي یوض ح    ) ) AANNCCOOVVAA((الضابطة تم اس تخدام تحلی ل التب این المص احب     الضابطة تم اس تخدام تحلی ل التب این المص احب     

  ::النتائج  الخاصة بذلك النتائج  الخاصة بذلك 

  

  المجموعتینالمجموعتین  لقیاساتلقیاسات  تحلیل التباین المصاحبتحلیل التباین المصاحبیوضح یوضح : : ) ) ٢٥٢٥((جدول جدول 

  ..  الاستنتاجالاستنتاجعند مھارة عند مھارة التجریبیة والضابطة التجریبیة والضابطة 

  

















  المتغیر المصاحبالمتغیر المصاحب

  ))الاختبار القبليالاختبار القبلي((
٠.٠٠١٠.٠٠١  ٠.٨١٢٠.٨١٢  ٠.٠٥٧٠.٠٥٧  ٠.١٩٢٠.١٩٢  ١١  ٠.١٩٢٠.١٩٢  

  العامل التجریبيالعامل التجریبي

  ))بین المجموعات بین المجموعات ((
٠.٦١٧٠.٦١٧  ٠.٢٥٣٠.٢٥٣  ٠.٨٥٤٠.٨٥٤  ١١  ٠.٨٥٤٠.٨٥٤**   ٠.٠٠٤٠.٠٠٤  

  الخطأالخطأ

  ))داخل المجموعاتداخل المجموعات((
٣.٣٧٢٣.٣٧٢  ٥٨٥٨  ١٩٥.٥٧٦١٩٥.٥٧٦  

  
  ٦١٦١  ٠٠٠٠٠٠..١١٣٣١١٣٣  المجموعالمجموع

  
  ٦٠٦٠  ١٩٦.٥٩٠١٩٦.٥٩٠  المجموع المصححالمجموع المصحح

    

      ٠.٠٥٠.٠٥≤≤عند مستوي عند مستوي   ااإحصائیإحصائیغیر دالة غیر دالة * * 

  



 ١٥٣

وھي غی ر دال ة إحص ائیاً    وھي غی ر دال ة إحص ائیاً    ) ) ٠.٢٥٣٠.٢٥٣((تساوي تساوي ) ) ف ف ( ( یتضح من الجدول السابق أن قیمة یتضح من الجدول السابق أن قیمة         

والذي ینص على أنھ والذي ینص على أنھ ، ، مما یؤدي إلى قبول الفرض الصفري مما یؤدي إلى قبول الفرض الصفري   ٠.٠٥٠.٠٥≤≤عند مستوى الدلالة عند مستوى الدلالة 

ب  ین المتوس  ط البع  دي ل  درجات   ب  ین المتوس  ط البع  دي ل  درجات     ٠.٠٥٠.٠٥≤ ≤ عن  د مس  توى  عن  د مس  توى    وج  د ف  رق دال إحص  ائیاً وج  د ف  رق دال إحص  ائیاً ییلا لا " " 

ف  ي اختب  ار  ف  ي اختب  ار  والمتوس  ط البع  دي ل  درجات المجموع  ة الض  ابطة   والمتوس  ط البع  دي ل  درجات المجموع  ة الض  ابطة     المجموع  ة التجریبی  ة ،المجموع  ة التجریبی  ة ،

لصالح لصالح   ت الصف الثاني المتوسطت الصف الثاني المتوسطااببللاالدى طلدى ط  عند مھارة الاستنتاجعند مھارة الاستنتاجمھارات التفكیر الناقد مھارات التفكیر الناقد 

م ا ی دل عل ى أن     م ا ی دل عل ى أن     ، م، م  ""المتوسط البعدي للمجموعة التجریبی ة بع د ض بط الاختب ار القبل ي     المتوسط البعدي للمجموعة التجریبی ة بع د ض بط الاختب ار القبل ي     

  مھ ارة الاس تنتاج  مھ ارة الاس تنتاج  طریقة دورة التعلم  لیس لھا أثر في تحسین مھارات التفكی ر الناق د عن د    طریقة دورة التعلم  لیس لھا أثر في تحسین مھارات التفكی ر الناق د عن د    

ات الصف الثاني المتوسط اللاتي درسن المحتوى الریاضي بطریقة دورة التعلم ات الصف الثاني المتوسط اللاتي درسن المحتوى الریاضي بطریقة دورة التعلم لدى طالبلدى طالب

  ..مقارنة بالمجموعة الضابطة اللاتي درسن نفس الوحدة بالطریقة التقلیدیة مقارنة بالمجموعة الضابطة اللاتي درسن نفس الوحدة بالطریقة التقلیدیة 

  

  :                                                                                              :                                                                                              ر ر الفرض العاشالفرض العاش

ب  ین المتوس  ط البع  دي ل  درجات    ب  ین المتوس  ط البع  دي ل  درجات      ٠.٠٥٠.٠٥≤ ≤ وج  د ف  رق دال إحص  ائیاً عن  د مس  توى    وج  د ف  رق دال إحص  ائیاً عن  د مس  توى    ییلا لا         

ف  ي اختب  ار   ف  ي اختب  ار   والمتوس  ط البع  دي ل  درجات المجموع  ة الض  ابطة     والمتوس  ط البع  دي ل  درجات المجموع  ة الض  ابطة       المجموع  ة التجریبی  ة ، المجموع  ة التجریبی  ة ، 

لص الح المتوس ط البع دي    لص الح المتوس ط البع دي      ت الصف الثاني المتوسطت الصف الثاني المتوسطااببللاالدى طلدى ط  الناقد ككلالناقد ككلمھارات التفكیر مھارات التفكیر 

                  . .   للمجموعة التجریبیة بعد ضبط الاختبار القبليللمجموعة التجریبیة بعد ضبط الاختبار القبلي

ولاختبار صحة الفرض الس ابق ت م حس اب المتوس ط الحس ابي البع دي والانح راف        ولاختبار صحة الفرض الس ابق ت م حس اب المتوس ط الحس ابي البع دي والانح راف                      

ر مھ ارات  ر مھ ارات  المعیاري للمجم وعتین المجموع ة التجریبی ة والمجموع ة الض ابطة ف ي اختب ا       المعیاري للمجم وعتین المجموع ة التجریبی ة والمجموع ة الض ابطة ف ي اختب ا       

  ::والجدول التالي یوضح ذلك والجدول التالي یوضح ذلك   ككلككلالتفكیر الناقد البعدي التفكیر الناقد البعدي 

  

  لمجموعتین التجریبیة والضابطةلمجموعتین التجریبیة والضابطةللالبعدي البعدي   متوسطي الأداءمتوسطي الأداء  یوضحیوضح: : ) ) ٢٦٢٦((جدول جدول 

  ككلككلفي اختبار مھارات التفكیر الناقد البعدي في اختبار مھارات التفكیر الناقد البعدي     

  



  معیاريمعیاريالالنحراف نحراف الاالا  حسابيحسابيللاامتوسط متوسط الال  معیاريمعیاريالالنحراف نحراف الاالا  حسابيحسابيالالمتوسط متوسط الال

٣.٩٤٢٩٣.٩٤٢٩  ٣٥.٢٩٠٣٣٥.٢٩٠٣  ٣.٨٦٦٢٣.٨٦٦٢  ٣٥.٨٦٦٧٣٥.٨٦٦٧  



 ١٥٤

یتضح من الجدول السابق أن قیم ة المتوس ط الحس ابي البع دي للمجموع ة التجریبی ة       یتضح من الجدول السابق أن قیم ة المتوس ط الحس ابي البع دي للمجموع ة التجریبی ة                   

ى م  ن المجموع  ة الض  ابطة حی  ث بلغ ت قیم  ة المتوس  ط الحس  ابي البع  دي للمجموع  ة   ى م  ن المجموع  ة الض  ابطة حی  ث بلغ ت قیم  ة المتوس  ط الحس  ابي البع  دي للمجموع  ة   عل  عل  أأ

بع  دي للمجموع  ة الض  ابطة  بع  دي للمجموع  ة الض  ابطة  وبلغ  ت قیم  ة المتوس  ط الحس  ابي ال وبلغ  ت قیم  ة المتوس  ط الحس  ابي ال     ))٣٥.٨٦٦٧٣٥.٨٦٦٧((التجریبی  ة التجریبی  ة 

))٣٥.٢٩٠٣٣٥.٢٩٠٣. (. (  

  

ولاختبار دلال ة الف رق ب ین المتوس طین البع دیین للمجموع ة التجریبی ة والمجموع ة         ولاختبار دلال ة الف رق ب ین المتوس طین البع دیین للمجموع ة التجریبی ة والمجموع ة                       

والج دول الت الي یوض ح    والج دول الت الي یوض ح    ) ) AANNCCOOVVAA((الضابطة تم اس تخدام تحلی ل التب این المص احب     الضابطة تم اس تخدام تحلی ل التب این المص احب     

  ::النتائج  الخاصة بذلك النتائج  الخاصة بذلك 

  

  المجموعتینالمجموعتین  لقیاساتلقیاسات  تحلیل التباین المصاحبتحلیل التباین المصاحبیوضح یوضح : : ) ) ٢٧٢٧((جدول جدول 

  ..  ككلككلفي اختبار التفكیر الناقد البعدي في اختبار التفكیر الناقد البعدي التجریبیة والضابطة التجریبیة والضابطة 

  














  المتغیر المصاحبالمتغیر المصاحب

  ))الاختبار القبليالاختبار القبلي((
٠.٢٤٨٠.٢٤٨  ٠.٠٠٠٠.٠٠٠  ١٩.١٠٠١٩.١٠٠  ٢٢٢.٩٢٥٢٢٢.٩٢٥  ١١  ٢٢٢.٩٢٥٢٢٢.٩٢٥  

  العامل التجریبيالعامل التجریبي

  ))بین المجموعات بین المجموعات ((
٠.٨٨٨٠.٨٨٨  ٠.٠٢٠٠.٠٢٠  ٠.٢٣٦٠.٢٣٦  ١١  ٠.٢٣٦٠.٢٣٦**   ٠.٠٠٠٠.٠٠٠  

  الخطأالخطأ

  ))داخل المجموعاتداخل المجموعات((
١١.٦٧١١١.٦٧١  ٥٨٥٨  ٦٧٦.٩٢٩٦٧٦.٩٢٩  

  
  ٦١٦١  ٧٨١٠٠.٠٠٠٧٨١٠٠.٠٠٠  المجموعالمجموع

  
  ٦٠٦٠  ٩٠٤.٩١٨٩٠٤.٩١٨  المجموع المصححالمجموع المصحح

    

      ٠.٠٥٠.٠٥≤≤عند مستوي عند مستوي   ااًًإحصائیإحصائیغیر دالة غیر دالة * * 

  



 ١٥٥

وھ   ي غی   ر دال   ة وھ   ي غی   ر دال   ة ) ) ٠.٠٢٠٠.٠٢٠((تس   اوي تس   اوي ) ) ف ف ( ( یتض  ح م   ن الج   دول الس   ابق أن قیم  ة   یتض  ح م   ن الج   دول الس   ابق أن قیم  ة                 

وال  ذي وال  ذي ، ، مم  ا ی  ؤدي إل  ى قب  ول الف  رض الص  فري مم  ا ی  ؤدي إل  ى قب  ول الف  رض الص  فري   ٠.٠٥٠.٠٥≤≤مس  توى الدلال  ة مس  توى الدلال  ة إحص  ائیاً عن  د إحص  ائیاً عن  د 

بین المتوسط البعدي بین المتوسط البعدي   ٠.٠٥٠.٠٥≤ ≤ وجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى وجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى ییلا لا " " ینص على أنھ ینص على أنھ 

ف  ي ف  ي والمتوس  ط البع دي ل  درجات المجموع  ة الض  ابطة  والمتوس  ط البع دي ل  درجات المجموع  ة الض  ابطة    ل درجات المجموع  ة التجریبی  ة ، ل درجات المجموع  ة التجریبی  ة ، 

لصالح المتوس ط  لصالح المتوس ط    ثاني المتوسطثاني المتوسطت الصف الت الصف الااببللاالدى طلدى ط  اختبار مھارات التفكیر الناقد ككلاختبار مھارات التفكیر الناقد ككل

، مم ا ی دل عل ى أن  طریق ة     ، مم ا ی دل عل ى أن  طریق ة       ""  البعدي للمجموعة التجریبی ة بع د ض بط الاختب ار القبل ي     البعدي للمجموعة التجریبی ة بع د ض بط الاختب ار القبل ي     

ات الصف الثاني ات الصف الثاني طالبطالبلدى لدى   كلیاًكلیاًدورة التعلم  لیس لھا أثر في تحسین مھارات التفكیر الناقد دورة التعلم  لیس لھا أثر في تحسین مھارات التفكیر الناقد 

وع  ة وع  ة المتوس  ط اللات  ي درس  ن المحت  وى الریاض  ي بطریق  ة دورة ال  تعلم مقارن  ة بالمجم      المتوس  ط اللات  ي درس  ن المحت  وى الریاض  ي بطریق  ة دورة ال  تعلم مقارن  ة بالمجم      

  ..الضابطة اللاتي درسن نفس الوحدة بالطریقة التقلیدیة الضابطة اللاتي درسن نفس الوحدة بالطریقة التقلیدیة 

نج  د أن قیم  ة المتوس  ط الحس  ابي البع  دي للمجموع  ة      نج  د أن قیم  ة المتوس  ط الحس  ابي البع  دي للمجموع  ة      ) )   ٢٦٢٦( ( ب  النظر إل  ى الج  دول   ب  النظر إل  ى الج  دول             

وبلغ  ت قیم  ة المتوس  ط الحس  ابي البع  دي للمجموع  ة الض  ابطة    وبلغ  ت قیم  ة المتوس  ط الحس  ابي البع  دي للمجموع  ة الض  ابطة        ))٣٥.٨٦٦٧٣٥.٨٦٦٧((التجریبی  ة التجریبی  ة 

ج المجم وعتین وأن الف ارق   ج المجم وعتین وأن الف ارق   وبذلك نجد أن ھن اك تقارب اً ملحوظ اً ب ین نت ائ     وبذلك نجد أن ھن اك تقارب اً ملحوظ اً ب ین نت ائ     ، ، ) ) ٣٥.٢٩٠٣٣٥.٢٩٠٣((

، ویمكن تفسیر ذلك بقصر مدة تجری ب الدراس ة الت ي اقتص رت     ، ویمكن تفسیر ذلك بقصر مدة تجری ب الدراس ة الت ي اقتص رت     ) ) ٠.٥٧٦٤٠.٥٧٦٤( ( بینھم قدره بینھم قدره 

، ك ذلك ص غر س ن الطالب ات     ، ك ذلك ص غر س ن الطالب ات     والتي لم تؤدي للتأثیر عل ى الطالب ات   والتي لم تؤدي للتأثیر عل ى الطالب ات   ) ) ثلاثة أسابیع ثلاثة أسابیع ( ( على على 

واللاتي لم یتعودن على إجراء مثل ھذه الاختبارات ، وق د یك ون ھن اك ع دم تواف ق ب ین       واللاتي لم یتعودن على إجراء مثل ھذه الاختبارات ، وق د یك ون ھن اك ع دم تواف ق ب ین       

التفكی  ر التفكی  ر ( ( تفكی  ر الناق  د وطبیع  ة الریاض  یات الت  ي تتناس  ب أكث  ر م  ع التفكی  ر الریاض  ي  تفكی  ر الناق  د وطبیع  ة الریاض  یات الت  ي تتناس  ب أكث  ر م  ع التفكی  ر الریاض  ي  الال

، كذلك قد لا یكون ھناك ارتباط ، كذلك قد لا یكون ھناك ارتباط ) )   ييالاستدلالالاستدلالالتفكیر التفكیر ، ،   ييالاستنتاجالاستنتاجالتفكیر التفكیر ، ،   الاستقرائيالاستقرائي

  ..مباشر بین طبیعة دورة التعلم القائمة على البنائیة وبین التفكیر الناقد مباشر بین طبیعة دورة التعلم القائمة على البنائیة وبین التفكیر الناقد 

  

  ::الفرض الحادي عشر الفرض الحادي عشر 

التفكی  ر الناق  د والتحص  یل التفكی  ر الناق  د والتحص  یل   ب  ینب  ین  ٠.٠٥٠.٠٥≤ ≤ عن  د مس  توى عن  د مس  توى علاق  ة دال  ة إحص  ائیاً علاق  ة دال  ة إحص  ائیاً وج د  وج د  لا تلا ت            

بطریق ة دورة  بطریق ة دورة  ال ذین درس وا   ال ذین درس وا   ((  المتوسط البعدي لدرجات المجموعة التجریبیةالمتوسط البعدي لدرجات المجموعة التجریبیةالدراسي في الدراسي في 

    . . لطالبات الصف الثاني المتوسط لطالبات الصف الثاني المتوسط   ) ) التعلمالتعلم

  PPeeaarrssoonnولاختب  ار ص  حة الف  رض الس  ابق ت  م حس  اب معام  ل ارتب  اط بیرس  ون    ولاختب  ار ص  حة الف  رض الس  ابق ت  م حس  اب معام  ل ارتب  اط بیرس  ون            

CCoorrrreellaattiioonn   لكل من التحصیل الدراسي والتفكیر الناقد والجدول التالي یوضح ذلك لكل من التحصیل الدراسي والتفكیر الناقد والجدول التالي یوضح ذلك::  



 ١٥٦

  یوضح معامل ارتباط بیرسون للتحصیل الدراسي والتفكیر الناقدیوضح معامل ارتباط بیرسون للتحصیل الدراسي والتفكیر الناقد) : ) : ٢٨٢٨((جدول جدول 

  



١.٠٠٠١.٠٠٠  ٦١٦١  --  

٠.٨٢٤٠.٨٢٤  **  ٠.٠٢٩٠.٠٢٩  ٦١٦١  

        

  غیر دالة إحصائیاًغیر دالة إحصائیاً* *     

      

) )   ٠.٠٢٩٠.٠٢٩( ( نجد أن معام ل ارتب اط بیرس ون للتفكی ر الناق د بل غ       نجد أن معام ل ارتب اط بیرس ون للتفكی ر الناق د بل غ       ) ) ٢٨٢٨((بالنظر للجدول بالنظر للجدول           

لا لا   ""وھو غیر دال إحصائیاً ، مما یؤدي إلى قبول الفرض الصفري الذي ینص على أن ھ  وھو غیر دال إحصائیاً ، مما یؤدي إلى قبول الفرض الصفري الذي ینص على أن ھ  

یل یل التفكی  ر الناق  د والتحص    التفكی  ر الناق  د والتحص      ب  ینب  ین) ) ٠.٠٥٠.٠٥((≤ ≤ عن  د مس  توى  عن  د مس  توى  علاق  ة دال  ة إحص  ائیاً   علاق  ة دال  ة إحص  ائیاً   وج  د وج  د تت

بطریق  ة بطریق  ة ال  ذین درس  وا ال  ذین درس  وا ((  المتوس  ط البع  دي ل  درجات المجموع  ة التجریبی  ةالمتوس  ط البع  دي ل  درجات المجموع  ة التجریبی  ةالدراس  ي ف  ي الدراس  ي ف  ي 

مما یدل عل ى أن ھ ل یس لطریق ة دورة     مما یدل عل ى أن ھ ل یس لطریق ة دورة     . .   ""لطالبات الصف الثاني المتوسط لطالبات الصف الثاني المتوسط   ) ) دورة التعلمدورة التعلم

ات الص ف  ات الص ف  طالب  طالب  التعلم أثراً في إیجاد علاق ة ب ین التحص یل الدراس ي والتفكی ر الناق د ل دى        التعلم أثراً في إیجاد علاق ة ب ین التحص یل الدراس ي والتفكی ر الناق د ل دى        

رسن المحتوى الریاضي بطریقة دورة التعلم مقارنة بالمجموع ة  رسن المحتوى الریاضي بطریقة دورة التعلم مقارنة بالمجموع ة  الثاني المتوسط اللاتي دالثاني المتوسط اللاتي د

  ..الضابطة اللاتي درسن نفس الوحدة بالطریقة التقلیدیة الضابطة اللاتي درسن نفس الوحدة بالطریقة التقلیدیة 

ویمكن أن نفسر ذلك بأن التفكیر الناقد یختلف عن طبیعة الریاضیات التي تتناسب مع ویمكن أن نفسر ذلك بأن التفكیر الناقد یختلف عن طبیعة الریاضیات التي تتناسب مع           

ة البنائی ة القائم ة   ة البنائی ة القائم ة   التفكیر الریاضي ، كذلك اختلاف طبیعة دورة التعلم المنبثقة من النظری  التفكیر الریاضي ، كذلك اختلاف طبیعة دورة التعلم المنبثقة من النظری  

الق ائم عل ى التفكی ر    الق ائم عل ى التفكی ر      ع ن التفكی ر النق دي   ع ن التفكی ر النق دي   تمام اً  تمام اً  یختل ف  یختل ف  ب دوره  ب دوره    على التفكیر التباعدي ال ذي على التفكیر التباعدي ال ذي 

  .  .    التقاربيالتقاربي

  

  

  

  



 ١٥٧



  ::من العرض السابق لنتائج الدراسة یتضحمن العرض السابق لنتائج الدراسة یتضح

سة في سة في ارتفاع ملحوظ في متوسط الأداء البعدي للمجموعة التجریبیة من عینة الدراارتفاع ملحوظ في متوسط الأداء البعدي للمجموعة التجریبیة من عینة الدرا  --١١

محل الدراسة مقارنة بمتوسط الأداء البعدي للمجموعة الضابطة محل الدراسة مقارنة بمتوسط الأداء البعدي للمجموعة الضابطة   الاختبار التحصیليالاختبار التحصیلي

حیث بلغ متوسط الأداء البعدي للمجموعة حیث بلغ متوسط الأداء البعدي للمجموعة ، ، لاختبار لاختبار من عینة الدراسة في نفس امن عینة الدراسة في نفس ا

، ، درجةدرجة) ) ٤.٣٧٩٣٤.٣٧٩٣((  مستوى التذكرمستوى التذكر: : كالتالي كالتالي   المستویات المعرفیة الثلاثةالمستویات المعرفیة الثلاثةالضابطة في الضابطة في 

وبلغ وبلغ ، ،   درجةدرجة) ) ٦.٧٢٤١٦.٧٢٤١((ومستوى التطبیق ومستوى التطبیق   ،،درجةدرجة) ) ٥.١٠٣٤٥.١٠٣٤((  ومستوى الفھم ومستوى الفھم 

بینما بلغ بینما بلغ . . ة ة درجدرج) ) ١٦.٢٠٦٩١٦.٢٠٦٩((مجتمعة مجتمعة للمستویات الثلاثة للمستویات الثلاثة متوسط الأداء البعدي متوسط الأداء البعدي 

: :   كالتاليكالتالي  المستویات المعرفیة الثلاثةالمستویات المعرفیة الثلاثةمتوسط الأداء البعدي للمجموعة التجریبیة في متوسط الأداء البعدي للمجموعة التجریبیة في 

ومستوى ومستوى ، ، درجةدرجة) ) ٥.٢٣٥٣٥.٢٣٥٣((  ومستوى الفھم ومستوى الفھم ، ، درجةدرجة) ) ٦.٢٦٤٧٦.٢٦٤٧((  مستوى التذكرمستوى التذكر

مجتمعة مجتمعة للمستویات الثلاثة للمستویات الثلاثة وبلغ متوسط الأداء البعدي وبلغ متوسط الأداء البعدي ، ،   درجةدرجة) ) ٧.٩٧٠٦٧.٩٧٠٦((بیق بیق التطالتط

  ..ة ة درجدرج) ) ١٩.٤٧٠٦١٩.٤٧٠٦((

  

الاختبار التحصیلي عند الاختبار التحصیلي عند نتائج الدراسة وجود فرق دال إحصائیاً في نتائج الدراسة وجود فرق دال إحصائیاً في   أظھرتأظھرت    --٢٢

لصالح المتوسط البعدي للمجموعة لصالح المتوسط البعدي للمجموعة ) ) عینة الدراسةعینة الدراسة((البات البات لدى الطلدى الط  مستوى التذكرمستوى التذكر

طریقة دورة طریقة دورة ؛ وھو ما یدل على أن ل؛ وھو ما یدل على أن لدورة التعلم دورة التعلم بطریقة بطریقة   نندرسدرس  لاتيلاتيالتجریبیة الالتجریبیة ال

مقارنة مقارنة الصف الثاني المتوسط الصف الثاني المتوسط   اتاتببالالططلدى لدى   مستوى التذكرمستوى التذكرأثر في تحسین أثر في تحسین   التعلمالتعلم

كل من جلیلة أبو القاسم كل من جلیلة أبو القاسم   وتتفق ھذه النتیجة مع نتیجة دراسةوتتفق ھذه النتیجة مع نتیجة دراسة  ،،  بالتنظیم التقلیديبالتنظیم التقلیدي

لدى لدى   مستوى التذكرمستوى التذكروالتي أظھرت تحسن والتي أظھرت تحسن   ،،  ))مم٢٠٠١٢٠٠١((و دراسة حسن و دراسة حسن ) ) مم١٩٩٤١٩٩٤((

المجموعات والزوایا المجموعات والزوایا في تدریس محتوى في تدریس محتوى طریقة دورة التعلم طریقة دورة التعلم نتیجة استخدام نتیجة استخدام   متعلمینمتعلمینللاا

طریقة دورة طریقة دورة ویمكن تفسیر ھذه النتیجة بأن ویمكن تفسیر ھذه النتیجة بأن ،  ،  ومحتوى النسبة والتناسب والتغیر ومحتوى النسبة والتناسب والتغیر 

تنظیم المعلومات والمفاھیم في أذھانھن وبالتالي تنظیم المعلومات والمفاھیم في أذھانھن وبالتالي   الباتالباتأتاحت الفرصة للطأتاحت الفرصة للطالتعلم التعلم 

  . .   تذكرھا واستدعائھاتذكرھا واستدعائھا

  

  



 ١٥٨

الاختبار التحصیلي عند الاختبار التحصیلي عند ج الدراسة وجود فرق دال إحصائیاً في ج الدراسة وجود فرق دال إحصائیاً في نتائنتائ  أظھرتأظھرت  --٣٣

لصالح المتوسط البعدي للمجموعة لصالح المتوسط البعدي للمجموعة ) ) عینة الدراسةعینة الدراسة((البات البات لدى الطلدى الط  مستوى الفھممستوى الفھم

طریقة دورة طریقة دورة ؛ وھو ما یدل على أن ل؛ وھو ما یدل على أن لبطریقة دورة التعلم بطریقة دورة التعلم   نندرسدرس  لاتيلاتيالتجریبیة الالتجریبیة ال

مقارنة مقارنة لمتوسط لمتوسط الصف الثاني االصف الثاني ا  اتاتببالاللدى طلدى ط  مستوى الفھممستوى الفھمأثر في تحسین أثر في تحسین   التعلمالتعلم

أتاحت الفرصة أتاحت الفرصة طریقة دورة التعلم طریقة دورة التعلم ویمكن تفسیر ھذه النتیجة بأن ویمكن تفسیر ھذه النتیجة بأن ، ،   بالتنظیم التقلیديبالتنظیم التقلیدي

المتضمنة بفصل الأشكال الرباعیة المتضمنة بفصل الأشكال الرباعیة البات في فھم واستیعاب المعلومات والمفاھیم البات في فھم واستیعاب المعلومات والمفاھیم للطللط

  ..بیسر وسھولة بیسر وسھولة 

  

الاختب ار التحص یلي عن د    الاختب ار التحص یلي عن د    وجود ف رق دال إحص ائیاً ف ي    وجود ف رق دال إحص ائیاً ف ي    عدم عدم نتائج الدراسة نتائج الدراسة   أظھرتأظھرت  --٤٤

لص الح المتوس ط البع دي للمجموع ة     لص الح المتوس ط البع دي للمجموع ة     ) ) عین ة الدراس ة  عین ة الدراس ة  ((الب ات  الب ات  لدى الطلدى الطستوى التطبیق ستوى التطبیق مم

بطریق  ة دورة ال  تعلم ؛ ویمك  ن تفس  یر ذل  ك بس  بب قل  ة ع  دد   بطریق  ة دورة ال  تعلم ؛ ویمك  ن تفس  یر ذل  ك بس  بب قل  ة ع  دد     نندرس  درس    لات  يلات  يالتجریبی  ة الالتجریبی  ة ال

فقرات الاختبار التحصیلي عند مستوى التطبیق ، بالإضافة إل ى أن فت رة تجرب ة ھ ذه     فقرات الاختبار التحصیلي عند مستوى التطبیق ، بالإضافة إل ى أن فت رة تجرب ة ھ ذه     

فق ط ، فربم ا ل و طال ت فت رة      فق ط ، فربم ا ل و طال ت فت رة      ) ) س ابیع  س ابیع  ثلاث ة أ ثلاث ة أ ( ( الدراسة قصیرة حی ث اقتص رت عل ى    الدراسة قصیرة حی ث اقتص رت عل ى    

  ..تجربة ھذه الدراسة لأحدثت تغییراً في مستوى الطالبات عند مستوى التطبیق تجربة ھذه الدراسة لأحدثت تغییراً في مستوى الطالبات عند مستوى التطبیق 
  

  

كك ل  كك ل    الاختبار التحصیليالاختبار التحصیليوجود فروق دالة إحصائیاً في وجود فروق دالة إحصائیاً في عدم عدم نتائج الدراسة نتائج الدراسة   أظھرتأظھرت  --٥٥

  لات ي لات ي لصالح المتوسط البعدي للمجموع ة التجریبی ة ال  لصالح المتوسط البعدي للمجموع ة التجریبی ة ال  ) ) عینة الدراسة عینة الدراسة ( (   الباتالباتلدى الطلدى الط

أث ر ف ي   أث ر ف ي   طریق ة دورة ال تعلم   طریق ة دورة ال تعلم   لل  ھ ل یس ھ ل یس ؛ وھو ما یدل على أن  ؛ وھو ما یدل على أن  طریقة دورة التعلم طریقة دورة التعلم بب  نندرسدرس

  ،،بالتنظیم التقلی دي  بالتنظیم التقلی دي    البات الصف الثاني المتوسط مقارنةالبات الصف الثاني المتوسط مقارنةككل لدى طككل لدى ط  التحصیلالتحصیلن ن ییتحستحس

  دورة ال  تعلمدورة ال  تعلموالت  ي اس  تخدمت  والت  ي اس  تخدمت  الس  ابقة الس  ابقة الدراس  ات الدراس  ات ع  ن نت  ائج  ع  ن نت  ائج  ھ  ذه النتیج  ة  ھ  ذه النتیج  ة  تختل  ف تختل  ف وو

والت ي أثبت ت فاعلیتھ ا    والت ي أثبت ت فاعلیتھ ا      لم كالتحص یل والاتج اه  لم كالتحص یل والاتج اه  كطریقة تدریس لتنمیة بعض أنماط التعكطریقة تدریس لتنمیة بعض أنماط التع

    SScchhnniinnddeerr  &&  RReennnneerrشیندر ورینر شیندر ورینر : : في تحسین التحصیل مثل دراسة كل من في تحسین التحصیل مثل دراسة كل من 

و فوزی ة دمی اطي   و فوزی ة دمی اطي   ، ،   ))مم١٩٩٤١٩٩٤((وجلیلة أب و القاس م   وجلیلة أب و القاس م   ، ،   ))مم١٩٩١١٩٩١((، والطویل ، والطویل ) ) مم١٩٨٠١٩٨٠((

  ..  ))مم٢٠٠١٢٠٠١((ن ن ، وحس، وحس) ) مم١٩٩٩١٩٩٩((منیرة الرشید منیرة الرشید ، و، و) ) مم١٩٩٨١٩٩٨((



 ١٥٩

ء البعدي للمجموعة التجریبیة من عینة الدراسة في ء البعدي للمجموعة التجریبیة من عینة الدراسة في ارتفاع ملحوظ في متوسط الأداارتفاع ملحوظ في متوسط الأدا  --٦٦

محل الدراسة مقارنة بمتوسط الأداء البعدي للمجموعة محل الدراسة مقارنة بمتوسط الأداء البعدي للمجموعة   اختبار مھارات التفكیر الناقداختبار مھارات التفكیر الناقد

حیث بلغ متوسط الأداء البعدي حیث بلغ متوسط الأداء البعدي ، ، لاختبار لاختبار الضابطة من عینة الدراسة في نفس االضابطة من عینة الدراسة في نفس ا

ارة معرفة ارة معرفة مھمھ: : كالتالي كالتالي   مھارات التفكیر الناقد الخمسةمھارات التفكیر الناقد الخمسةللمجموعة الضابطة في للمجموعة الضابطة في 

و مھارة تقویم و مھارة تقویم ، ،   درجةدرجة) ) ٧.٢٢٥٨٧.٢٢٥٨((  ومھارة التفسیرومھارة التفسیر  ،،  درجةدرجة) ) ٩.٢٠٠٠٩.٢٠٠٠((  الإفتراضاتالإفتراضات

درجة ، ومھارة الاستنتاج درجة ، ومھارة الاستنتاج ) ) ٨.٦٤٥٢٨.٦٤٥٢((، و مھارة الاستنباط ، و مھارة الاستنباط   درجةدرجة) ) ٦.٩٠٣٢٦.٩٠٣٢((المناقشات المناقشات 

) ) ٣٥.٢٩٠٣٣٥.٢٩٠٣((مجتمعة مجتمعة   للمھارات الخمسةللمھارات الخمسةوبلغ متوسط الأداء البعدي وبلغ متوسط الأداء البعدي ، ، درجة درجة ) ) ٤.٠٣٢٣٤.٠٣٢٣((

مھارات التفكیر الناقد مھارات التفكیر الناقد الأداء البعدي للمجموعة التجریبیة في الأداء البعدي للمجموعة التجریبیة في بینما بلغ متوسط بینما بلغ متوسط . . ة ة درجدرج

  ومھارة التفسیرومھارة التفسیر  ،،  درجةدرجة) ) ٩.٢٠٠٠٩.٢٠٠٠((  مھارة معرفة الإفتراضاتمھارة معرفة الإفتراضات: : كالتالي كالتالي   الخمسةالخمسة

، و مھارة الاستنباط ، و مھارة الاستنباط   درجةدرجة) ) ٧.١٣٣٣٧.١٣٣٣((و مھارة تقویم المناقشات و مھارة تقویم المناقشات ، ،   درجةدرجة) ) ٧.٠٦٦٧٧.٠٦٦٧((

متوسط الأداء البعدي متوسط الأداء البعدي   وبلغوبلغ، ، درجة درجة ) ) ٣.٨٠٠٠٣.٨٠٠٠((درجة ، ومھارة الاستنتاج درجة ، ومھارة الاستنتاج ) ) ٨.٦٦٦٧٨.٦٦٦٧((

  ..ة ة درجدرج) ) ٣٥.٨٦٦٧٣٥.٨٦٦٧((مجتمعة مجتمعة للمھارات الخمسة للمھارات الخمسة 

  

مھارات التفكیر مھارات التفكیر أظھرت نتائج الدراسة عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في أظھرت نتائج الدراسة عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في   --٧٧

التفسیر ، تقویم المناقشات ، الاستنباط ، التفسیر ، تقویم المناقشات ، الاستنباط ،   ،،  معرفة الافتراضاتمعرفة الافتراضات((  الناقد كل على حدةالناقد كل على حدة

  نندرسدرس  لاتيلاتيعة التجریبیة العة التجریبیة اللمجمولمجموطالبات اطالبات الصالح المتوسط البعدي للصالح المتوسط البعدي ل) ) الاستنتاجالاستنتاج

طریقة دورة التعلم ؛ وتختلف ھذه النتیجة مع نتائج الدراسات السابقة التي استخدمت طریقة دورة التعلم ؛ وتختلف ھذه النتیجة مع نتائج الدراسات السابقة التي استخدمت بب

فاعلیتھا في تنمیة فاعلیتھا في تنمیة   أثبتتأثبتتطرائق تدریسیة مختلفة لتنمیة مھارات التفكیر الناقد والتي طرائق تدریسیة مختلفة لتنمیة مھارات التفكیر الناقد والتي 

في في   استخدام الحقائب التعلیمیة وأسلوب حل المشكلاتاستخدام الحقائب التعلیمیة وأسلوب حل المشكلات: : مھارات التفكیر الناقد مثل مھارات التفكیر الناقد مثل 

) ) مم٢٠٠١٢٠٠١((، ونموذج التعلم البنائي كما في دراسة البنا ، ونموذج التعلم البنائي كما في دراسة البنا ) ) مم٢٠٠٠٢٠٠٠((دراسة محمود دراسة محمود 

) ) مم٢٠٠٣٢٠٠٣((بینما تتفق ھذه النتیجة مع دراسة الحربي بینما تتفق ھذه النتیجة مع دراسة الحربي ، ، ) ) مم٢٠٠٦٢٠٠٦((ودراسة عبد القادر ودراسة عبد القادر 

التي استخدمت طریقة العصف الذھني في تنمیة مھارات التفكیر الناقد حیث لم یكن التي استخدمت طریقة العصف الذھني في تنمیة مھارات التفكیر الناقد حیث لم یكن 

  ..ة الاستنباط ة الاستنباط لھذه الطریقة أثراً في تنمیة مھارلھذه الطریقة أثراً في تنمیة مھار

  

  



 ١٦٠

أظھرت نتائج الدراسة عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في اختبار مھارات أظھرت نتائج الدراسة عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في اختبار مھارات     --٨٨

  لاتيلاتيلمجموعة التجریبیة اللمجموعة التجریبیة الطالبات اطالبات الصالح المتوسط البعدي للصالح المتوسط البعدي لالتفكیر الناقد ككل التفكیر الناقد ككل 

طریقة دورة التعلم ؛ ویمكن تفسیر ھذه النتیجة بقصر مدة تجریب الدراسة طریقة دورة التعلم ؛ ویمكن تفسیر ھذه النتیجة بقصر مدة تجریب الدراسة بب  نندرسدرس

، كذلك ، كذلك والتي لم تؤدي للتأثیر على الطالبات والتي لم تؤدي للتأثیر على الطالبات ) ) أسابیعأسابیعثلاثة ثلاثة ((التي اقتصرت على التي اقتصرت على 

صغر سن الطالبات واللاتي لم یتعودن على إجراء مثل ھذه الاختبارات ، وقد یكون صغر سن الطالبات واللاتي لم یتعودن على إجراء مثل ھذه الاختبارات ، وقد یكون 

ھناك عدم توافق بین التفكیر الناقد وطبیعة الریاضیات التي تتناسب أكثر مع التفكیر ھناك عدم توافق بین التفكیر الناقد وطبیعة الریاضیات التي تتناسب أكثر مع التفكیر 

، كذلك ، كذلك ) ) لتفكیر الاستدلالي لتفكیر الاستدلالي التفكیر الاستقرائي ، التفكیر الاستنتاجي ، االتفكیر الاستقرائي ، التفكیر الاستنتاجي ، ا( ( الریاضي الریاضي 

قد لا یكون ھناك ارتباط مباشر بین طبیعة دورة التعلم القائمة على البنائیة وبین قد لا یكون ھناك ارتباط مباشر بین طبیعة دورة التعلم القائمة على البنائیة وبین 

  ..التفكیر الناقد التفكیر الناقد 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ١٦١
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  : : الفصل الخامس الفصل الخامس   

    ))  نتائج الدراسة وتوصياتها ومقترحاتهانتائج الدراسة وتوصياتها ومقترحاتها( ( 

  ملخص نتائج الدراسة ملخص نتائج الدراسة   ••

  التوصیات التوصیات   ••



 ١٦٢



  ::حددت مشكلة الدراسة في السؤال الرئیسي التالي حددت مشكلة الدراسة في السؤال الرئیسي التالي تت          

ف  ي تحص  یل الریاض  یات وتنمی  ة مھ  ارات   ف  ي تحص  یل الریاض  یات وتنمی  ة مھ  ارات     ""  دورة ال  تعلمدورة ال  تعلم" " م  ا فاعلی  ة اس  تخدام طریق  ة   م  ا فاعلی  ة اس  تخدام طریق  ة     

  ..  ي المتوسط بمدینة مكة المكرمة ؟ ي المتوسط بمدینة مكة المكرمة ؟ التفكیر الناقد لدى طالبات الصف الثانالتفكیر الناقد لدى طالبات الصف الثان

اختب ار ف روض الدراس ة عن د مس توى دلال ة       اختب ار ف روض الدراس ة عن د مس توى دلال ة       وفي ضوء مش كلة الدراس ة وأھ دافھا ت م     وفي ضوء مش كلة الدراس ة وأھ دافھا ت م             

طالب ة ،  طالب ة ،    ))٦١٦١( ( عن طریق إج راء دراس ة ش بة تجریبی ة عل ى عین ة مكون ة م ن         عن طریق إج راء دراس ة ش بة تجریبی ة عل ى عین ة مكون ة م ن         ) )   ٠.٠٥٠.٠٥((

طالب  ة ، والأخ  رى ض  ابطة طالب  ة ، والأخ  رى ض  ابطة ) )   ٣١٣١( ( وزع  ت عل  ى مجم  وعتین إح  داھما تجریبی  ة وع  ددھا وزع  ت عل  ى مجم  وعتین إح  داھما تجریبی  ة وع  ددھا 

طالبة ولقیاس تحصیل الریاضیات تم اختیار فصل الأشكال الرباعیة من طالبة ولقیاس تحصیل الریاضیات تم اختیار فصل الأشكال الرباعیة من ) )   ٣٠٣٠( ( وعددھا وعددھا 

جوانب التعلم المتمثلة جوانب التعلم المتمثلة مقرر الریاضیات للصف الثاني المتوسط ثم أعدت الدراسة تحلیل لمقرر الریاضیات للصف الثاني المتوسط ثم أعدت الدراسة تحلیل ل

وصیاغة للأھداف المعرفیة للفصل ودلیلاً للمعلم ة  وصیاغة للأھداف المعرفیة للفصل ودلیلاً للمعلم ة    ))مات والمھاراتمات والمھاراتوالتعمیوالتعمی  لمفاھیملمفاھیماا((في في 

یبین خطوات سیر الدروس بطریقة دورة التعلم ، ثم أُعد اختبار تحصیلي تم إیجاد ص دقھ  یبین خطوات سیر الدروس بطریقة دورة التعلم ، ثم أُعد اختبار تحصیلي تم إیجاد ص دقھ  

) ) م م ٢٠٠٥٢٠٠٥((وثبات  ھ ، وت  م الاس  تعانة بأح  د اختب  ارات التفكی  ر الناق  د ال  ذي أع  ده الش  رقي       وثبات  ھ ، وت  م الاس  تعانة بأح  د اختب  ارات التفكی  ر الناق  د ال  ذي أع  ده الش  رقي       

  ..  اً وبعدیاً اً وبعدیاً قبلیقبلی  على عینة الدراسةعلى عینة الدراسةت الاختبارات ت الاختبارات وطبقوطبق

وبع  د معالج  ة نت  ائج الاختب  ار التحص  یلي واختب  ار مھ  ارات التفكی  ر الناق  د باس  تخدام     وبع  د معالج  ة نت  ائج الاختب  ار التحص  یلي واختب  ار مھ  ارات التفكی  ر الناق  د باس  تخدام               

المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري وتحلی ل التب این المص احب كأس لوب إحص ائي ،      المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري وتحلی ل التب این المص احب كأس لوب إحص ائي ،      

  ::تم التوصل للنتائج التالیة تم التوصل للنتائج التالیة 

ن ھ   ن ھ   أأوال ذي ی نص عل ى    وال ذي ی نص عل ى    تم رف ض الف رض الص فري الأول وقب ول الف رض الب دیل       تم رف ض الف رض الص فري الأول وقب ول الف رض الب دیل         --١١

ب  ین المتوس  ط البع  دي ل  درجات  ب  ین المتوس  ط البع  دي ل  درجات    ٠.٠٥٠.٠٥≤ ≤ إحص  ائیاً عن  د مس  توى  إحص  ائیاً عن  د مس  توى    وج  د ف  رق دالوج  د ف  رق دالیی

والمتوس  ط البع  دي  والمتوس  ط البع  دي    ،،) ) بطریق  ة دورة ال  تعلم بطریق  ة دورة ال  تعلم ال  ذین درس  وا  ال  ذین درس  وا  ((المجموع  ة التجریبی  ة  المجموع  ة التجریبی  ة  

ف  ي تحص  یل  ف  ي تحص  یل  ) ) ةةالتقلیدی  التقلیدی    بالطریق  ةبالطریق  ةال  ذین درس  وا  ال  ذین درس  وا  ((ل  درجات المجموع  ة الض  ابطة   ل  درجات المجموع  ة الض  ابطة   

لص  الح لص  الح   لمتوس  طلمتوس  طت الص  ف الث  اني ا ت الص  ف الث  اني ا ااب  ب  للاال  دى طل  دى ط  وى الت  ذكروى الت  ذكرعن  د مس  ت عن  د مس  ت الریاض  یات الریاض  یات 

  ..المتوسط البعدي للمجموعة التجریبیة بعد ضبط الاختبار القبليالمتوسط البعدي للمجموعة التجریبیة بعد ضبط الاختبار القبلي

وقبول الف رض الب دیل وال ذي ی نص عل ى أن ھ       وقبول الف رض الب دیل وال ذي ی نص عل ى أن ھ       ، ، تم رفض الفرض الصفري الثاني تم رفض الفرض الصفري الثاني   --٢٢

ب  ین المتوس  ط البع  دي ل  درجات  ب  ین المتوس  ط البع  دي ل  درجات    ٠.٠٥٠.٠٥≤ ≤ وج  د ف  رق دال إحص  ائیاً عن  د مس  توى  وج  د ف  رق دال إحص  ائیاً عن  د مس  توى  یی

ف   ي ف   ي الض   ابطة الض   ابطة والمتوس   ط البع   دي ل   درجات المجموع   ة والمتوس   ط البع   دي ل   درجات المجموع   ة   ،،  المجموع   ة التجریبی   ةالمجموع   ة التجریبی   ة



 ٣

لصالح لصالح   ت الصف الثاني المتوسطت الصف الثاني المتوسطااببللاالدى طلدى ط  حصیل الریاضیات عند مستوى الفھمحصیل الریاضیات عند مستوى الفھمتت

  ..المتوسط البعدي للمجموعة التجریبیة بعد ضبط الاختبار القبليالمتوسط البعدي للمجموعة التجریبیة بعد ضبط الاختبار القبلي

وج  د ف  رق دال وج  د ف  رق دال ییلا لا ن  ھ  ن  ھ  أأوال  ذي ی  نص عل  ى  وال  ذي ی  نص عل  ى  ، ،   الثال  ثالثال  ثقب  ول الف  رض الص  فري  قب  ول الف  رض الص  فري  ت  م ت  م   --٣٣

المجموعة التجریبیة المجموعة التجریبیة بین المتوسط البعدي لدرجات بین المتوسط البعدي لدرجات   ٠.٠٥٠.٠٥≤ ≤ إحصائیاً عند مستوى إحصائیاً عند مستوى 

عن د  عن د  ف ي تحص یل الریاض یات    ف ي تحص یل الریاض یات    والمتوسط البع دي ل درجات المجموع ة الض ابطة     والمتوسط البع دي ل درجات المجموع ة الض ابطة       ،،

لص  الح المتوس  ط البع  دي لص  الح المتوس  ط البع  دي   ت الص  ف الث  اني المتوس  طت الص  ف الث  اني المتوس  طااب  ب  للاال  دى طل  دى ط  مس  توى التطبی  قمس  توى التطبی  ق

  ..للمجموعة التجریبیة بعد ضبط الاختبار القبليللمجموعة التجریبیة بعد ضبط الاختبار القبلي

  للوج  د ف  رق دا وج  د ف  رق دا ییلا لا ن  ھ ن  ھ أأوال  ذي ی  نص عل  ى  وال  ذي ی  نص عل  ى  ، ،   الراب  عالراب  عالف  رض الص  فري  الف  رض الص  فري    ت  م قب  ول ت  م قب  ول   --٤٤

بین المتوسط البعدي لدرجات المجموعة التجریبیة بین المتوسط البعدي لدرجات المجموعة التجریبیة   ٠.٠٥٠.٠٥≤ ≤ إحصائیاً عند مستوى إحصائیاً عند مستوى 

ف ي تحص یل الریاض یات كك ل     ف ي تحص یل الریاض یات كك ل     والمتوسط البعدي لدرجات المجموع ة الض ابطة   والمتوسط البعدي لدرجات المجموع ة الض ابطة     ،،

لصالح لصالح   ت الصف الثاني المتوسطت الصف الثاني المتوسطااببللاالدى طلدى ط  ))التطبیقالتطبیق  --الفھم الفھم   --عند مستوى التذكرعند مستوى التذكر((

  ..ختبار القبليختبار القبليالمتوسط البعدي للمجموعة التجریبیة بعد ضبط الاالمتوسط البعدي للمجموعة التجریبیة بعد ضبط الا

  وج د ف  رق دال وج د ف  رق دال ییلا لا     وال ذي ی نص عل  ى أن ھ   وال ذي ی نص عل  ى أن ھ     ،،  الخ امس الخ امس قب ول الف رض الص  فري   قب ول الف رض الص  فري   ت م  ت م    --٥٥

بین المتوسط البعدي لدرجات المجموعة التجریبیة بین المتوسط البعدي لدرجات المجموعة التجریبیة   ٠.٠٥٠.٠٥≤ ≤ إحصائیاً عند مستوى إحصائیاً عند مستوى 

مھ  ارات التفكی  ر مھ  ارات التفكی  ر   ف  ي اختب  ارف  ي اختب  اروالمتوس  ط البع  دي ل  درجات المجموع  ة الض  ابطة  والمتوس  ط البع  دي ل  درجات المجموع  ة الض  ابطة    ،،

لص الح  لص الح    ت الصف الثاني المتوس ط ت الصف الثاني المتوس ط ااببللاالدى طلدى ط  الناقد عند مھارة معرفة الإفتراضاتالناقد عند مھارة معرفة الإفتراضات

  . . المتوسط البعدي للمجموعة التجریبیة بعد ضبط الاختبار القبليالمتوسط البعدي للمجموعة التجریبیة بعد ضبط الاختبار القبلي

وج  د ف  رق دال وج  د ف  رق دال ییلا لا وال  ذي ی  نص عل ى أن  ھ   وال  ذي ی  نص عل ى أن  ھ   ، ، ت م قب  ول الف  رض الص فري الس  ادس   ت م قب  ول الف  رض الص فري الس  ادس     --٦٦

بین المتوسط البعدي لدرجات المجموعة التجریبیة بین المتوسط البعدي لدرجات المجموعة التجریبیة   ٠.٠٥٠.٠٥≤ ≤ إحصائیاً عند مستوى إحصائیاً عند مستوى 

ف  ي اختب  ار مھ  ارات التفكی  ر  ف  ي اختب  ار مھ  ارات التفكی  ر  جموع  ة الض  ابطة جموع  ة الض  ابطة والمتوس  ط البع  دي ل  درجات الموالمتوس  ط البع  دي ل  درجات الم  ،،

لص الح المتوس ط   لص الح المتوس ط     ت الص ف الث اني المتوس ط   ت الص ف الث اني المتوس ط   ااب  ب  للاال دى ط ل دى ط   عند مھ ارة التفس یر  عند مھ ارة التفس یر  الناقد الناقد 

  . . البعدي للمجموعة التجریبیة بعد ضبط الاختبار القبليالبعدي للمجموعة التجریبیة بعد ضبط الاختبار القبلي

  وج  د ف  رق دال وج  د ف  رق دال ییلا لا   ی  نص عل  ى أن  ھ ی  نص عل  ى أن  ھ وال  ذي وال  ذي ، ، ت  م قب  ول الف  رض الص  فري الس  ابع   ت  م قب  ول الف  رض الص  فري الس  ابع     --٧٧

لمتوسط البعدي لدرجات المجموعة التجریبیة لمتوسط البعدي لدرجات المجموعة التجریبیة بین ابین ا  ٠.٠٥٠.٠٥≤ ≤ إحصائیاً عند مستوى إحصائیاً عند مستوى 

ف  ي اختب  ار مھ  ارات التفكی  ر  ف  ي اختب  ار مھ  ارات التفكی  ر  والمتوس  ط البع  دي ل  درجات المجموع  ة الض  ابطة  والمتوس  ط البع  دي ل  درجات المجموع  ة الض  ابطة    ،،



 ١٦٤

لص  الح لص  الح   ت الص ف الث  اني المتوس ط  ت الص ف الث  اني المتوس ط  ااب  ب  للاال دى ط ل دى ط   الناق د عن د مھ  ارة تق ویم المناقش  ات   الناق د عن د مھ  ارة تق ویم المناقش  ات   

  ..المتوسط البعدي للمجموعة التجریبیة بعد ضبط الاختبار القبليالمتوسط البعدي للمجموعة التجریبیة بعد ضبط الاختبار القبلي

وج  د ف  رق دال وج  د ف  رق دال لا یلا یوال  ذي ی  نص عل  ى أن  ھ   وال  ذي ی  نص عل  ى أن  ھ   ، ، الث  امن الث  امن   ت  م قب  ول الف  رض الص  فري ت  م قب  ول الف  رض الص  فري   --٨٨

بین المتوسط البعدي لدرجات المجموعة التجریبیة بین المتوسط البعدي لدرجات المجموعة التجریبیة   ٠.٠٥٠.٠٥≤ ≤ إحصائیاً عند مستوى إحصائیاً عند مستوى 

ف  ي اختب  ار مھ  ارات التفكی  ر  ف  ي اختب  ار مھ  ارات التفكی  ر  والمتوس  ط البع  دي ل  درجات المجموع  ة الض  ابطة  والمتوس  ط البع  دي ل  درجات المجموع  ة الض  ابطة    ،،

لص الح المتوس ط   لص الح المتوس ط     ت الص ف الث اني المتوس ط   ت الص ف الث اني المتوس ط   ااببللاالدى طلدى ط  الناقد عند مھارة الاستنباطالناقد عند مھارة الاستنباط

  . . لبعدي للمجموعة التجریبیة بعد ضبط الاختبار القبليلبعدي للمجموعة التجریبیة بعد ضبط الاختبار القبلياا

وج  د ف  رق دال وج  د ف  رق دال ییلا لا وال  ذي ی  نص عل  ى أن  ھ   وال  ذي ی  نص عل  ى أن  ھ   ، ، ت  م قب  ول الف  رض الص  فري التاس  ع  ت  م قب  ول الف  رض الص  فري التاس  ع    --٩٩

بین المتوسط البعدي لدرجات المجموعة التجریبیة بین المتوسط البعدي لدرجات المجموعة التجریبیة   ٠.٠٥٠.٠٥≤ ≤ إحصائیاً عند مستوى إحصائیاً عند مستوى 

ي اختب  ار مھ  ارات التفكی  ر ي اختب  ار مھ  ارات التفكی  ر ف  ف  والمتوس  ط البع  دي ل  درجات المجموع  ة الض  ابطة  والمتوس  ط البع  دي ل  درجات المجموع  ة الض  ابطة    ،،

لص الح المتوس ط   لص الح المتوس ط     ت الص ف الث اني المتوس ط   ت الص ف الث اني المتوس ط   ااببللاالدى طلدى ط  ناقد عند مھارة الاستنتاجناقد عند مھارة الاستنتاجالال

  . . البعدي للمجموعة التجریبیة بعد ضبط الاختبار القبليالبعدي للمجموعة التجریبیة بعد ضبط الاختبار القبلي

  وج د ف رق دال  وج د ف رق دال  ییلا لا وال ذي ی نص عل ى أن ھ      وال ذي ی نص عل ى أن ھ      ، ،   العاش ر العاش ر تم قبول الفرض الص فري  تم قبول الفرض الص فري    --١٠١٠

ة ة بین المتوسط البعدي لدرجات المجموعة التجریبیبین المتوسط البعدي لدرجات المجموعة التجریبی  ٠.٠٥٠.٠٥≤ ≤ إحصائیاً عند مستوى إحصائیاً عند مستوى 

ف  ي اختب  ار مھ  ارات التفكی  ر  ف  ي اختب  ار مھ  ارات التفكی  ر  والمتوس  ط البع  دي ل  درجات المجموع  ة الض  ابطة  والمتوس  ط البع  دي ل  درجات المجموع  ة الض  ابطة    ،،

لصالح المتوسط البعدي للمجموعة لصالح المتوسط البعدي للمجموعة   ت الصف الثاني المتوسطت الصف الثاني المتوسطااببللاالدى طلدى ط  الناقد ككلالناقد ككل

  . . التجریبیة بعد ضبط الاختبار القبليالتجریبیة بعد ضبط الاختبار القبلي

علاقة دال ة  علاقة دال ة  وجد وجد لا تلا توالذي ینص على والذي ینص على ، ، تم قبول الفرض الصفري الحادي عشر تم قبول الفرض الصفري الحادي عشر   --١١١١

التفكی  ر الناق  د والتحص  یل الدراس  ي ف  ي     التفكی  ر الناق  د والتحص  یل الدراس  ي ف  ي       ب  ینب  ین) ) ٠.٠٥٠.٠٥((≤ ≤ مس  توى مس  توى   عن  دعن  دإحص  ائیاً إحص  ائیاً 

  ) ) بطریقة دورة التعلمبطریقة دورة التعلمالذین درسوا الذین درسوا ((  المتوسط البعدي لدرجات المجموعة التجریبیةالمتوسط البعدي لدرجات المجموعة التجریبیة

    . . لطالبات الصف الثاني المتوسط لطالبات الصف الثاني المتوسط 









 ١٦٥



مجموع ة  مجموع ة    في ضوء النتائج التي تم التوصل إلیھا ، وفي ض وء مناقش تھا یمك ن تق دیم    في ضوء النتائج التي تم التوصل إلیھا ، وفي ض وء مناقش تھا یمك ن تق دیم                

  ::تتمثل في الآتي تتمثل في الآتي من التوصیات من التوصیات 

إعادة ص یاغة محت وى م ادة الریاض یات بالص ف الث اني المتوس ط بم ا یتف ق وأس لوب           إعادة ص یاغة محت وى م ادة الریاض یات بالص ف الث اني المتوس ط بم ا یتف ق وأس لوب             --١١

دورة التعلم من خلال تحلیل محتوى المنھج ؛ حتى یأخذ الكت اب المدرس ي ص ورة كت اب     دورة التعلم من خلال تحلیل محتوى المنھج ؛ حتى یأخذ الكت اب المدرس ي ص ورة كت اب     

  ..عمل للطالبة ولیس صورة مرجع كما ھو الآن في معظم الكتب المدرسیة عمل للطالبة ولیس صورة مرجع كما ھو الآن في معظم الكتب المدرسیة 

تض من محت وى الریاض یات بالمرحل ة المتوس طة جوان ب تعل م معرفی ة ومھاری  ة         تض من محت وى الریاض یات بالمرحل ة المتوس طة جوان ب تعل م معرفی ة ومھاری  ة         أن یأن ی  --٢٢

  ..تساعد على تنمیة مھارات التفكیر الناقد تساعد على تنمیة مھارات التفكیر الناقد 

تخصیص وقت أط ول م ن المت اح حالی اً لت دریس الموض وعات الھندس یة لم ا تحتاج ھ          تخصیص وقت أط ول م ن المت اح حالی اً لت دریس الموض وعات الھندس یة لم ا تحتاج ھ            --٣٣

م  ن وق  ت للتق  دیم والأداء الص  حیح لأعم  ال الطالب  ات    م  ن وق  ت للتق  دیم والأداء الص  حیح لأعم  ال الطالب  ات      الھندس  یةالھندس  یة  عملی  ة تنمی  ة المھ  ارات عملی  ة تنمی  ة المھ  ارات 

  ..ابعتھم ابعتھم ومتومت

اس  تخدام أنش  طة ووس  ائل مختلف  ة أثن  اء الت  دریس بطریق  ة دورة ال  تعلم  اس  تخدام أنش  طة ووس  ائل مختلف  ة أثن  اء الت  دریس بطریق  ة دورة ال  تعلم  م  ن المفت  رض م  ن المفت  رض   --٤٤

وكذلك مناقشة الطالبات وتقویم مدى استیعابھم للمفاھیم والمعلومات المنظمة ف ي ال درس   وكذلك مناقشة الطالبات وتقویم مدى استیعابھم للمفاھیم والمعلومات المنظمة ف ي ال درس   

  ..وقدرتھم على الاحتفاظ بالمعلومة وقدرتھم على الاحتفاظ بالمعلومة 

  ..لفة لفة تجریب أثر استخدام طریقة دورة التعلم في مراحل تعلیمیة مختتجریب أثر استخدام طریقة دورة التعلم في مراحل تعلیمیة مخت  --٥٥

ورة ال  تعلم ذات المراح  ل الأرب  ع ورة ال  تعلم ذات المراح  ل الأرب  ع إج راء دراس  ة للتع  رف عل  ى أث  ر اس  تخدام طریق  ة د إج راء دراس  ة للتع  رف عل  ى أث  ر اس  تخدام طریق  ة د   --٦٦

) ) مرحلة التق ویم  مرحلة التق ویم    ––مرحلة تطبیق المفھوم مرحلة تطبیق المفھوم   ––مرحلة تقدیم المفھوم مرحلة تقدیم المفھوم   ––مرحلة الاستكشاف مرحلة الاستكشاف ((

  ..في تدریس مادة الریاضیات في تدریس مادة الریاضیات 

  

  

  

  

  

  



 ١٦٦



الریاض یات الأخ رى وعل ى    الریاض یات الأخ رى وعل ى    موضوعات موضوعات إجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالیة في إجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالیة في   --١١

  ..مراحل تعلیمیة مختلفة مراحل تعلیمیة مختلفة 

إج   راء دراس   ة للتع   رف عل   ى أث   ر اس   تخدام طریق   ة دورة ال   تعلم ف   ي ت   دریس     إج   راء دراس   ة للتع   رف عل   ى أث   ر اس   تخدام طریق   ة دورة ال   تعلم ف   ي ت   دریس       --٢٢

الریاضیات وبق اء أث ر ال تعلم والاتج اه والمی ل نح و الریاض یات للتلامی ذ الع ادیین          الریاضیات وبق اء أث ر ال تعلم والاتج اه والمی ل نح و الریاض یات للتلامی ذ الع ادیین          

  ..والمتفوقین والمتأخرین دراسیاً والمتفوقین والمتأخرین دراسیاً 

ورة ال  تعلم وبع ض النم  اذج الأخ  رى  ورة ال  تعلم وبع ض النم  اذج الأخ  رى  تجری ب نم  وذج ت دریس یجم  ع ب  ین طریق ة د   تجری ب نم  وذج ت دریس یجم  ع ب  ین طریق ة د     --٣٣

ی تم عل ى   ی تم عل ى   المنبثقة من نظریات التعلم بحی ث یعتم د عل ى مب دأ أن تعل م الریاض یات       المنبثقة من نظریات التعلم بحی ث یعتم د عل ى مب دأ أن تعل م الریاض یات       

تعامل المتعلم مع المحسوسات ویكتشف المعلوم ات الریاض یة بتوجی ھ م ن     تعامل المتعلم مع المحسوسات ویكتشف المعلوم ات الریاض یة بتوجی ھ م ن     أساس أساس 

المعلم وینظم ھ ذه المعلوم ات ف ي ذھن ھ تنظیم اً منطقی اً ویربطھ ا بالبیئ ة الت ي م ن           المعلم وینظم ھ ذه المعلوم ات ف ي ذھن ھ تنظیم اً منطقی اً ویربطھ ا بالبیئ ة الت ي م ن           

        ..حولھ حولھ 

إجراء دراسة مقارنة بین أثر استخدام طریقة دورة التعلم وبعض النماذج الأخرى إجراء دراسة مقارنة بین أثر استخدام طریقة دورة التعلم وبعض النماذج الأخرى   --٤٤

  ..المنبثقة من نظریات التعلم على تنمیة مھارات التفكیر الناقد المنبثقة من نظریات التعلم على تنمیة مھارات التفكیر الناقد 
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 ١٦٧
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  ــــــةــــــةقائمقائم    

  ـــــعـــــعراجــراجــالمصـــادر والمالمصـــادر والم

 



 ١٦٨



  ..القرآن الكریم القرآن الكریم ** ** 

  ..، لبنان ، لبنان   طبعة دار الأرقم ، بیروتطبعة دار الأرقم ، بیروت) : ) : م م ١٩٩٧١٩٩٧( ( صحیح البخاري صحیح البخاري ** ** 

  

: : ، بیروت ، بیروت   لسان العربلسان العرب) : ) : م م ١٩٩٧١٩٩٧( ( ابن منظور ، أبو الفضل جمال الدین محمد ابن منظور ، أبو الفضل جمال الدین محمد   ..١١

  ..دار صادر دار صادر 

" " دورة ال تعلم دورة ال تعلم ""فعالی ة الت دریس بأس لوب    فعالی ة الت دریس بأس لوب    ) : ) : م م ١٩٩٤١٩٩٤( ( أبو القاس م ، جلیل ة محم ود    أبو القاس م ، جلیل ة محم ود      ..٢٢

ف  ي التحص   یل الدراس   ي والاتج  اه نح   و الریاض   یات ل  دى تلامی   ذ الص   ف الأول    ف  ي التحص   یل الدراس   ي والاتج  اه نح   و الریاض   یات ل  دى تلامی   ذ الص   ف الأول    

رسالة ماجستیر غیر منشورة ، معھد الدراسات والبحوث التربویة ، رسالة ماجستیر غیر منشورة ، معھد الدراسات والبحوث التربویة ، الإعدادي ، الإعدادي ، 

  ..قسم المناھج وطرق التدریس وتكنولوجیا التعلیم ، جامعة القاھرة قسم المناھج وطرق التدریس وتكنولوجیا التعلیم ، جامعة القاھرة 

، ،   ٢٢، ط، ط  عل  م ال  نفس الترب  وي عل  م ال  نفس الترب  وي ) : ) : م م ١٩٨٠١٩٨٠( ( أب  و حط  ب ، ف  ؤاد ؛ ص  ادق ، آم  ال  أب  و حط  ب ، ف  ؤاد ؛ ص  ادق ، آم  ال    ..٣٣

  ..مكتبة الأنجلو المصریة مكتبة الأنجلو المصریة   ::القاھرة القاھرة 

التربی  ة العملی  ة وط  رق   التربی  ة العملی  ة وط  رق   ) : ) : م م ١٩٩٧١٩٩٧( ( الله الله عب  د اعب  د ا  ،،  الآغ  ا ، إحس  ان ؛ عب  د الم  نعم   الآغ  ا ، إحس  ان ؛ عب  د الم  نعم     ..٤٤

  ..مطابع منصور مطابع منصور   ::  ، غزة، غزة  ٤٤، ط، طالتدریسالتدریس

فاعلی ة ثلاث ة نم اذج تدریس یة مختلف ة ف ي       فاعلی ة ثلاث ة نم اذج تدریس یة مختلف ة ف ي       ) : ) : م م ١٩٩٣١٩٩٣( ( الأمین ، إس ماعیل محم د   الأمین ، إس ماعیل محم د     ..٥٥

رس الة  رس الة  رفع تحصیل تلامیذ المرحلة الابتدائیة وتنمیة اتجاھاتھم نحو الریاضیات ، رفع تحصیل تلامیذ المرحلة الابتدائیة وتنمیة اتجاھاتھم نحو الریاضیات ، 

  ..عة أسیوط عة أسیوط جامجام، ، ، كلیة التربیة ، كلیة التربیة غیر منشورة غیر منشورة دكتوراه دكتوراه 

ط   رق ت   دریس الریاض   یات نظری   ات   ط   رق ت   دریس الریاض   یات نظری   ات   ) : ) :   مم٢٠٠١٢٠٠١( ( الأم   ین ، إس   ماعیل محم   د   الأم   ین ، إس   ماعیل محم   د     ..٦٦

  ..دار الفكر العربي دار الفكر العربي   ::، القاھرة ، القاھرة   ١١، ط، طوتطبیقات وتطبیقات 

تنمی  ة مھ  ارات عملی  ات العل  م التكاملی  ة  تنمی  ة مھ  ارات عملی  ات العل  م التكاملی  ة  ) : ) : م م ٢٠٠١٢٠٠١( ( البن  ا ، حم  دي عب  د العظ  یم  البن  ا ، حم  دي عب  د العظ  یم    ..٧٧

تلامی  ذ تلامی  ذ والتفكی  ر الناق  د باس  تخدام نم  وذج التعل  یم البن  ائي ف  ي ت  دریس العل  وم ل  دى     والتفكی  ر الناق  د باس  تخدام نم  وذج التعل  یم البن  ائي ف  ي ت  دریس العل  وم ل  دى     

مجل  ة كلی  ة التربی  ة ، الع  دد الخ  امس والأربع  ون ، جامع  ة   مجل  ة كلی  ة التربی  ة ، الع  دد الخ  امس والأربع  ون ، جامع  ة   المرحل  ة الإعدادی  ة ، المرحل  ة الإعدادی  ة ، 

  . . المنصورة المنصورة 



 ١٦٩

فعالی   ة اس   تخدام دورة ال   تعلم فعالی   ة اس   تخدام دورة ال   تعلم ) : ) : م م ٢٠٠٤٢٠٠٤( ( ع   وض حس   ین محم   د ع   وض حس   ین محم   د الت   ودري ، الت   ودري ،   ..٨٨

كنموذج من نماذج النظریة البنائیة لتدریس حساب المثلثات في التحصیل والتفوق كنموذج من نماذج النظریة البنائیة لتدریس حساب المثلثات في التحصیل والتفوق 

  --، مجل ة كلی ة التربی ة ، المجل د العش رون      ، مجل ة كلی ة التربی ة ، المجل د العش رون      انویة انویة الدراسي لدى تلامیذ المرحلة الثالدراسي لدى تلامیذ المرحلة الث

  ..، جامعة أسیوط ، جامعة أسیوط   ٦٣٦٣--٢٢، ص ص ، ص ص ) ) ١١((العدد العدد 

أث  ر اس  تخدام برمجی  ة تعلیمی  ة واللوح  ة   أث  ر اس  تخدام برمجی  ة تعلیمی  ة واللوح  ة   ) : ) : م م ٢٠٠٧٢٠٠٧( ( الحرب  ي ، إب  راھیم س  لیم  الحرب  ي ، إب  راھیم س  لیم    ..٩٩

الھندس  یة عل  ى التحص  یل الدراس  ي ف  ي الریاض  یات ل  دى ط  لاب الص  ف الث  اني       الھندس  یة عل  ى التحص  یل الدراس  ي ف  ي الریاض  یات ل  دى ط  لاب الص  ف الث  اني       

التربی ة ، قس م المن اھج وط رق     التربی ة ، قس م المن اھج وط رق     رسالة دكتوراه غیر منش ورة ، كلی ة   رسالة دكتوراه غیر منش ورة ، كلی ة   المتوسط ، المتوسط ، 

  ....التدریس ، جامعة أم القرى ، مكة المكرمة التدریس ، جامعة أم القرى ، مكة المكرمة 

أثر طریقة العصف الذھني في تنمیة التفكی ر  أثر طریقة العصف الذھني في تنمیة التفكی ر  ) : ) : م م ٢٠٠٣٢٠٠٣( ( الحربي ، علي سعد الحربي ، علي سعد   ..١٠١٠

الناقد والتحصیل الدراسي لتلامیذ الص ف الأول ث انوي ف ي مق رر الأحی اء بمدین ة       الناقد والتحصیل الدراسي لتلامیذ الص ف الأول ث انوي ف ي مق رر الأحی اء بمدین ة       

، قس م المن اھج وط رق    ، قس م المن اھج وط رق      رسالة ماجس تیر غی ر منش ورة ، كلی ة التربی ة     رسالة ماجس تیر غی ر منش ورة ، كلی ة التربی ة     عرعر ، عرعر ، 

  ..التدریس ، جامعة أم القرى ، مكة المكرمة التدریس ، جامعة أم القرى ، مكة المكرمة 

اللغ  ة والتفكی  ر الناق  د أس  س نظری  ة اللغ  ة والتفكی  ر الناق  د أس  س نظری  ة ) : ) : م م ٢٠٠٧٢٠٠٧( ( الح  لاق ، عل  ي س  امي عل  ي الح  لاق ، عل  ي س  امي عل  ي   ..١١١١

  دار المس  یرةدار المس  یرة  ::، تق  دیم رش  دي طعیم  ة ، الأردن   ، تق  دیم رش  دي طعیم  ة ، الأردن     ١١، ط، ط  واس  تراتیجیات تدریس  یة واس  تراتیجیات تدریس  یة 

  ..  للنشرللنشر

، الأردن ، الأردن   ١١، ط، ط  مناھج البحث العلميمناھج البحث العلمي  ) :) :م م ٢٠٠٦٢٠٠٦( ( الحمداني ، موفق وآخرون الحمداني ، موفق وآخرون   ..١٢١٢

  ..مؤسسة الوراق للنشرمؤسسة الوراق للنشر  ::، عمان ، عمان 

دراسة دراسة " " تنمیة التفكیر الابتكاري والناقد تنمیة التفكیر الابتكاري والناقد ) : ) : م م ٢٠٠٤٢٠٠٤( ( الخضراء ، فادیا عادل الخضراء ، فادیا عادل   ..١٣١٣

  ..دیبونو للنشر والتوزیع دیبونو للنشر والتوزیع : : ، عمان ، عمان   ""تجریبیة تجریبیة 

ت  دریس العل  وم ف  ي مراح  ل    ت  دریس العل  وم ف  ي مراح  ل    ) : ) : م م ١٩٩٦١٩٩٦( (   وآخ  رون وآخ  رون الخلیل  ي ، خلی  ل یوس  ف   الخلیل  ي ، خلی  ل یوس  ف     ..١٤١٤

  ..دار القلم للنشر دار القلم للنشر   ::العربیة المتحدة العربیة المتحدة ، دبي ، الإمارات ، دبي ، الإمارات ١١ططالتعلیم العام ، التعلیم العام ، 

الإحص اء للباح ث   الإحص اء للباح ث   ) : ) : م م ١٩٨٨١٩٨٨( ( الخلیلي ، خلیل یوسف ؛ عودة ، أحمد سلیمان الخلیلي ، خلیل یوسف ؛ عودة ، أحمد سلیمان     ..١٥١٥

  ..دار الفكر للنشر دار الفكر للنشر : : ، عمان ، عمان   في التربیة والعلوم الإنسانیةفي التربیة والعلوم الإنسانیة

أث  ر اس  تخدام دورة التعل  یم عل  ى    أث  ر اس  تخدام دورة التعل  یم عل  ى    ) : ) : م م ١٩٩٤١٩٩٤( ( الدس  وقي ، عی  د أب  و المع  اطي    الدس  وقي ، عی  د أب  و المع  اطي      ..١٦١٦

تفكیر العلمي ل دى تلامی ذ الص ف الخ امس الابت دائي      تفكیر العلمي ل دى تلامی ذ الص ف الخ امس الابت دائي      التحصیل وبقاء أثر التعلم والالتحصیل وبقاء أثر التعلم وال
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الجمعیة المصریة للمناھج وط رق الت دریس ، دراس ات ف ي المن اھج      الجمعیة المصریة للمناھج وط رق الت دریس ، دراس ات ف ي المن اھج      بالبحرین ، بالبحرین ، 

، ص ص ، ص ص ) ) ٢٨٢٨((وط رق الت  دریس ، كلی  ة التربی  ة ، جامع  ة ع  ین ش  مس ، الع  دد  وط رق الت  دریس ، كلی  ة التربی  ة ، جامع  ة ع  ین ش  مس ، الع  دد  

١٩٩١٩٩--١٧٩١٧٩  ..  

م  دى فاعلی ة اس تخدام طریق ة دورة ال  تعلم    م  دى فاعلی ة اس تخدام طریق ة دورة ال  تعلم    ) : ) : م م ١٩٩٩١٩٩٩( ( الرش ید ، منی رة محم د    الرش ید ، منی رة محم د      ..١٧١٧

على اكتساب بعض المفاھیم الكیمیائی ة ل دى تلمی ذات الص ف الث اني م ن المرحل ة        على اكتساب بعض المفاھیم الكیمیائی ة ل دى تلمی ذات الص ف الث اني م ن المرحل ة        

رس  الة ماجس  تیر غی  ر منش  ورة ، كلی  ة  رس  الة ماجس  تیر غی  ر منش  ورة ، كلی  ة  المتوس  طة بالمملك  ة العربی  ة الس  عودیة ، المتوس  طة بالمملك  ة العربی  ة الس  عودیة ، 

  ..التربیة ، قسم المناھج وطرق التدریس ، جامعة بریدة التربیة ، قسم المناھج وطرق التدریس ، جامعة بریدة 

، ،   ننمدخل إلى تربی ة المتمی زین والموھ وبی   مدخل إلى تربی ة المتمی زین والموھ وبی   ) : ) : م م ١٩٩٨١٩٩٨( ( السرور ، نادیا ھایل السرور ، نادیا ھایل   ..١٨١٨

  ..دار الفكر للطباعة والنشر دار الفكر للطباعة والنشر   ::، عمان ، عمان   ١١طط

التفكی  ر الناق  د ل  دى ط  لاب الص  ف الأول  التفكی  ر الناق  د ل  دى ط  لاب الص  ف الأول  ) : ) : م م ٢٠٠٥٢٠٠٥( ( الش  رقي ، محم  د راش  د الش  رقي ، محم  د راش  د   ..١٩١٩

، مجل ة العل وم التربوی ة    ، مجل ة العل وم التربوی ة    الثانوي في مدین ة الری اض وعلاقت ھ ب بعض المتغی رات      الثانوي في مدین ة الری اض وعلاقت ھ ب بعض المتغی رات      

  ..  ١١٦١١٦  --٩٠٩٠، جامعة البحرین ، ص ص ، جامعة البحرین ، ص ص ) ) ٢٢((، العدد ، العدد ) ) ٦٦((والنفسیة ، المجلد والنفسیة ، المجلد 

  علم النفس الإحصائي وقیاس العق ل البش ري  علم النفس الإحصائي وقیاس العق ل البش ري  ) : ) : م م ١٩٧٩١٩٧٩( ( د البھي د البھي السید ، فؤاالسید ، فؤا  ..٢٠٢٠

  ..دار الفكر العربي دار الفكر العربي : : ، القاھرة ، القاھرة   ٣٣، ط، ط

فعالی  ة اس  تخدام أس  لوب دورة ال  تعم عل  ى فعالی  ة اس  تخدام أس  لوب دورة ال  تعم عل  ى ) : ) : م م ١٩٩١١٩٩١( ( الطوی ل ، غال  ب محم  د  الطوی ل ، غال  ب محم  د    ..٢١٢١

تنمیة التفكیر الریاضي والاتجاه نح و الریاض یات والتحص یل فیھ ا ل دى عین ة م ن        تنمیة التفكیر الریاضي والاتجاه نح و الریاض یات والتحص یل فیھ ا ل دى عین ة م ن        

رس الة دكت وراه غی ر منش ورة ، كلی ة      رس الة دكت وراه غی ر منش ورة ، كلی ة      ول ة قط ر ،   ول ة قط ر ،   طلاب الص ف الأول ث انوي بد  طلاب الص ف الأول ث انوي بد  

    ..التربیة ، قسم المناھج وطرق التدریس ، جامعة طنطا التربیة ، قسم المناھج وطرق التدریس ، جامعة طنطا 

، ،   تنمیة التفكی ر م ن خ لال برن امج الك ورت     تنمیة التفكی ر م ن خ لال برن امج الك ورت     ) : ) : م م ٢٠٠٧٢٠٠٧( ( العظمة ، رند تیسیر العظمة ، رند تیسیر   ..٢٢٢٢

  ..للنشر والتوزیع للنشر والتوزیع دیبونو دیبونو     ::الأردن ، عمان الأردن ، عمان 

م ف  ي التحص  یل م ف  ي التحص  یل دورة ال  تعلدورة ال  تعلأث  ر اس  تخدام أث  ر اس  تخدام ) : ) : م م ٢٠٠٧٢٠٠٧( ( العم  ري ، محم  د ن  ایف  العم  ري ، محم  د ن  ایف    ..٢٣٢٣

رس الة  رس الة  الدراسي والاحتفاظ ب التعلم لط لاب المرحل ة المتوس طة ف ي م ادة العل وم ،        الدراسي والاحتفاظ ب التعلم لط لاب المرحل ة المتوس طة ف ي م ادة العل وم ،        

ماجستیر غیر منشورة ، كلیة التربیة ، قسم المناھج وط رق الت دریس ، جامع ة    ماجستیر غیر منشورة ، كلیة التربیة ، قسم المناھج وط رق الت دریس ، جامع ة    

  ..الملك سعود ، الریاض الملك سعود ، الریاض 
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، ،   ١٠١٠، ط، ط  التق ویم والقی اس النفس ي والترب وي    التق ویم والقی اس النفس ي والترب وي    ) : ) : م م ١٩٨٧١٩٨٧( ( الغریب ، رمزیة الغریب ، رمزیة   ..٢٤٢٤

  ..بة الأنجلو المصریة بة الأنجلو المصریة مكتمكت  ::القاھرة القاھرة 

فاعلی   ة اس   تخدام طریق   ة التعل   یم  فاعلی   ة اس   تخدام طریق   ة التعل   یم  ) : ) : مم٢٠٠٤٢٠٠٤((القرش   ي ، اعتم   اد محم   د مط   ر  القرش   ي ، اعتم   اد محم   د مط   ر    ..٢٥٢٥

  الأولالأولالمب  رمج عل  ى التحص  یل والاتج  اه نح  و الریاض  یات ل  دى طالب  ات الص  ف    المب  رمج عل  ى التحص  یل والاتج  اه نح  و الریاض  یات ل  دى طالب  ات الص  ف    

رس  الة ماجس  تیر غی  ر منش  ورة ، كلی  ة التربی  ة ، قس  م رس  الة ماجس  تیر غی  ر منش  ورة ، كلی  ة التربی  ة ، قس  م ة ، ة ، الث  انوي بمك  ة المكرم  الث  انوي بمك  ة المكرم  

  ..س ، جامعة أم القرى ، مكة المكرمة س ، جامعة أم القرى ، مكة المكرمة المناھج وطرق التدریالمناھج وطرق التدری

، ،   تنمی  ة التفكی  ر بأس  الیب مش  وقة تنمی  ة التفكی  ر بأس  الیب مش  وقة : : ) ) م م ٢٠٠٨٢٠٠٨( ( الكبیس  ي ، عب  د الواح  د حمی  د  الكبیس  ي ، عب  د الواح  د حمی  د    ..٢٦٢٦

  ..  لنشر والتوزیعلنشر والتوزیعدیبونو لدیبونو ل: : الأردن ، عمان الأردن ، عمان 

معج م المص طلحات   معج م المص طلحات   ) : ) : م م ١٩٩٩١٩٩٩( ( اللقاني ، أحمد حس ین ؛ الجم ل ، عل ي أحم د     اللقاني ، أحمد حس ین ؛ الجم ل ، عل ي أحم د       ..٢٧٢٧

  ..عالم الكتب عالم الكتب   ::القاھرة القاھرة   ،،  ٢٢، ط، ط  التربویة المعرفة في المناھج وطرق التدریسالتربویة المعرفة في المناھج وطرق التدریس

معج م المص طلحات   معج م المص طلحات   ) : ) : م م ١٩٩٦١٩٩٦( ( اللقاني ، أحمد حس ین ؛ الجم ل ، عل ي أحم د     اللقاني ، أحمد حس ین ؛ الجم ل ، عل ي أحم د       ..٢٨٢٨

  ..عالم الكتب عالم الكتب   ::، القاھرة ، القاھرة   ١١، ط، ط  التربویة المعرفة في المناھج وطرق التدریسالتربویة المعرفة في المناھج وطرق التدریس

أث  ر اس  تخدام ال  تعلم التع  اوني ف  ي     أث  ر اس  تخدام ال  تعلم التع  اوني ف  ي     ) : ) : م م ٢٠٠٢٢٠٠٢( ( الم  الكي ، عب  د المل  ك مس  فر    الم  الكي ، عب  د المل  ك مس  فر      ..٢٩٢٩

تدریس الریاضیات على تحصیل طلاب الص ف الث اني المتوس ط ف ي الریاض یات      تدریس الریاضیات على تحصیل طلاب الص ف الث اني المتوس ط ف ي الریاض یات      

رسالة ماجس تیر غی ر منش ورة ، كلی ة التربی ة ،      رسالة ماجس تیر غی ر منش ورة ، كلی ة التربی ة ،      ، ،   واتجاھاتھم نحوھا بمدینة جدةواتجاھاتھم نحوھا بمدینة جدة

  ..لقرى ، مكة المكرمة لقرى ، مكة المكرمة قسم المناھج وطرق التدریس ، جامعة أم اقسم المناھج وطرق التدریس ، جامعة أم ا

تعل  یم العل  وم  تعل  یم العل  وم  ) : ) : م م ٢٠٠٦٢٠٠٦( ( المیھ  ي ، رج  ب الس  ید ؛ نجل  ھ ، عنای  ات محم  ود      المیھ  ي ، رج  ب الس  ید ؛ نجل  ھ ، عنای  ات محم  ود        ..٣٠٣٠

  ..، دار الأقصى للطباعة ، دار الأقصى للطباعة حاضراً ومستقبلاً حاضراً ومستقبلاً 

، ،   المنھج والقرن الحادي والعشرینالمنھج والقرن الحادي والعشرین) : ) : م م ١٩٩٩١٩٩٩( ( النجدي ، أحمد عبد الرحمن النجدي ، أحمد عبد الرحمن   ..٣١٣١

  ..مكتبة الأنجلو المصریة مكتبة الأنجلو المصریة   ::القاھرة القاھرة 

تقویم أسالیب التق ویم ف ي كت ب الت اریخ     تقویم أسالیب التق ویم ف ي كت ب الت اریخ     ) : ) :   مم١٩٩١٩٩٤٤( ( الھطلاني ، صالحة حسن الھطلاني ، صالحة حسن   ..٣٢٣٢

رس  الة ماجس  تیر غی  ر رس  الة ماجس  تیر غی  ر للمرحل  ة المتوس  طة عل  ى ض  وء مھ  ارات التفكی  ر العلی  ا ، للمرحل  ة المتوس  طة عل  ى ض  وء مھ  ارات التفكی  ر العلی  ا ، 

  ..منشورة ، كلیة التربیة ، جامعة الملك سعود ، الریاض منشورة ، كلیة التربیة ، جامعة الملك سعود ، الریاض 

فاعلی  ة برن  امج مقت  رح ف  ي  فاعلی  ة برن  امج مقت  رح ف  ي  ) : ) : م م ٢٠٠٣٢٠٠٣( ( الوس  یمي ، عم  اد ال  دین عب  د المجی  د   الوس  یمي ، عم  اد ال  دین عب  د المجی  د     ..٣٣٣٣

میة مھ ارات التفكی ر الناق د والاتجاھ ات نح و      میة مھ ارات التفكی ر الناق د والاتجاھ ات نح و      ننصیل وتصیل وتالثقافة البیولوجیة على التحالثقافة البیولوجیة على التح
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الجمعی  ة الجمعی  ة ، ، ) ) القس  م الأدب  ي القس  م الأدب  ي ( ( م  ادة البیولوجی  ة ل  دى ط  لاب الص  ف الث  اني ث  انوي   م  ادة البیولوجی  ة ل  دى ط  لاب الص  ف الث  اني ث  انوي   

المصریة للمن اھج وط رق الت دریس ، دراس ات ف ي المن اھج وط رق الت دریس ،         المصریة للمن اھج وط رق الت دریس ، دراس ات ف ي المن اھج وط رق الت دریس ،         

    ..  ٢٦١٢٦١--٢٠٧٢٠٧، ص ص ، ص ص ) ) ٩١٩١((كلیة التربیة ، جامعة عین شمس ، العدد كلیة التربیة ، جامعة عین شمس ، العدد 

تعل یم التفكی ر   تعل یم التفكی ر   ) : ) : م م ٢٠٠٧٢٠٠٧( ( محمد علي ؛ نوف ل ، محم د بك ر    محمد علي ؛ نوف ل ، محم د بك ر      أبو جادو ، صالحأبو جادو ، صالح  ..٣٤٣٤

  ..دار المسیرة للنشر والتوزیع دار المسیرة للنشر والتوزیع   ::عمان عمان النظریة والتطبیق ، النظریة والتطبیق ، 

فعالی  ة برن  امج مقت  رح ف  ي تعل  یم     فعالی  ة برن  امج مقت  رح ف  ي تعل  یم     ) : ) : م م ٢٠٠٠٢٠٠٠( ( بخی  ت ، خدیج  ة أحم  د الس  ید    بخی  ت ، خدیج  ة أحم  د الس  ید      ..٣٥٣٥

الاقتص  اد المنزل  ي ف  ي تنمی  ة التفكی  ر الناق  د والتحص  یل الدراس  ي ل  دى تلمی  ذات       الاقتص  اد المنزل  ي ف  ي تنمی  ة التفكی  ر الناق  د والتحص  یل الدراس  ي ل  دى تلمی  ذات       

الم  ؤتمر العلم  ي الث  اني عش  ر للجمعی  ة المص  ریة للمن  اھج  الم  ؤتمر العلم  ي الث  اني عش  ر للجمعی  ة المص  ریة للمن  اھج  دادی  ة ، دادی  ة ، المرحل  ة الإعالمرحل  ة الإع

، دار الض یافة بجامع ة ع ین    ، دار الض یافة بجامع ة ع ین    ) ) مناھج التعل یم وتنمی ة التفكی ر    مناھج التعل یم وتنمی ة التفكی ر    ( ( وطرق التدریس وطرق التدریس 

  ..  ١٥٥١٥٥--١٣١١٣١شمس ، القاھرة ، ص ص شمس ، القاھرة ، ص ص 

بع   ض الص   عوبات الت  ي تواج   ھ التلامی   ذ  بع   ض الص   عوبات الت  ي تواج   ھ التلامی   ذ  ) : ) : م م ١٩٩٢١٩٩٢( ( بخی  ت ، وس   ام محم  د   بخی  ت ، وس   ام محم  د     ..٣٦٣٦

ر ھندسة التحویلات ووضع خطة علاج لھا ر ھندسة التحویلات ووضع خطة علاج لھا بالمرحلة الإعدادیة عند دراستھم لمقربالمرحلة الإعدادیة عند دراستھم لمقر

  ..، كلیة التربیة ، جامعة أسوان ، كلیة التربیة ، جامعة أسوان غیر منشورة غیر منشورة رسالة ماجستیر رسالة ماجستیر ، ، 

ترجم  ة ترجم  ة   ،،  ١١طط  ط  رق ت  دریس الریاض  یات ،ط  رق ت  دریس الریاض  یات ،) : ) : م م ١٩٨٦١٩٨٦. ( . ( ھ  ـ ھ  ـ   ب  ل ، فری  دریك ب  ل ، فری  دریك   ..٣٧٣٧

  . . الدار العربیة للنشرالدار العربیة للنشر: : محمد أمین المفتي ، ممدوح محمد سلیمان ، القاھرة محمد أمین المفتي ، ممدوح محمد سلیمان ، القاھرة 

أثر استخدام دائرة التعلم في تدریس المفاھیم أثر استخدام دائرة التعلم في تدریس المفاھیم ) : ) :   مم١٩٩٥١٩٩٥( ( تمام ، تمام إسماعیل تمام ، تمام إسماعیل   ..٣٨٣٨

مجل ة كلی ة   مجل ة كلی ة   العلمیة المتضمنة بموض وع الض وء لتلامی ذ الص ف الأول إع دادي ،      العلمیة المتضمنة بموض وع الض وء لتلامی ذ الص ف الأول إع دادي ،      

  )  .)  .١٠١٠((التربیة جامعة المینا ، العدد التربیة جامعة المینا ، العدد 

فاعلی ة اس  تخدام دائ  رة ال تعلم ف  ي تحس  ین   فاعلی ة اس  تخدام دائ  رة ال تعلم ف  ي تحس  ین   ) : ) : م م ٢٠٠١٢٠٠١( ( ص  الح عب  د االله ص  الح عب  د االله جاس م ،  جاس م ،    ..٣٩٣٩

رس الة الخل یج   رس الة الخل یج   ل متوس ط بدول ة الكوی ت ،    ل متوس ط بدول ة الكوی ت ،    تحصیل العلوم لدى تلامیذ الصف الأوتحصیل العلوم لدى تلامیذ الصف الأو

، ص ص ، ص ص العرب  ي العرب  ي ، مكت  ب التربی  ة العرب  ي ل  دول الخل  یج  ، مكت  ب التربی  ة العرب  ي ل  دول الخل  یج  ) ) ٨٠٨٠((، الع  دد ، الع  دد العرب  ي العرب  ي 

٧٣٧٣--٤٩٤٩  ..  

تعل یم التفكی ر مف اھیم وتطبیق ات ،     تعل یم التفكی ر مف اھیم وتطبیق ات ،     ) : ) : م م ٢٠٠٢٢٠٠٢( ( جروان ، فتحي عب د ال رحمن   جروان ، فتحي عب د ال رحمن     ..٤٠٤٠

  ..دار الفكر للطباعة والنشر دار الفكر للطباعة والنشر   ::عمان عمان 
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ورة ال تعلم ف وق المعرفی ة ودورة    ورة ال تعلم ف وق المعرفی ة ودورة    أث ر د أث ر د ) : ) : م م ٢٠٠٢٢٠٠٢( ( حسام الدین ، لیلى عبداالله حسام الدین ، لیلى عبداالله   ..٤١٤١

التعلم العادیة في التحصیل وعملیات العلم وبقاء أثر ال تعلم لتلامی ذ الص ف الراب ع     التعلم العادیة في التحصیل وعملیات العلم وبقاء أثر ال تعلم لتلامی ذ الص ف الراب ع     

دراس ات ف ي المن اھج    دراس ات ف ي المن اھج    الجمعیة المصریة للمن اھج وط رق الت دریس ،    الجمعیة المصریة للمن اھج وط رق الت دریس ،    الابتدائي ، الابتدائي ، 

ص ص ص ص ، ، ) ) ٨١٨١((وط رق الت  دریس ، كلی  ة التربی  ة ، جامع  ة ع  ین ش  مس ، الع  دد  وط رق الت  دریس ، كلی  ة التربی  ة ، جامع  ة ع  ین ش  مس ، الع  دد  

١٩٢١٩٢--١٥٤١٥٤  ..    

فعالی ة برن امج ت دریبي لتنمی ة مھ ارات      فعالی ة برن امج ت دریبي لتنمی ة مھ ارات      ) : ) : م م ٢٠٠٤٢٠٠٤( ( فریدة عب د المل ك   فریدة عب د المل ك   حسن ، حسن ،   ..٤٢٤٢

رس الة ماجس تیر غی ر    رس الة ماجس تیر غی ر    التفكیر الناقد لدى عینة من طالب ات جامع ة المل ك س عود ،     التفكیر الناقد لدى عینة من طالب ات جامع ة المل ك س عود ،     

  ..، الریاض ، الریاض     منشورة ، كلیة التربیة ، جامعة الملك سعودمنشورة ، كلیة التربیة ، جامعة الملك سعود

أثر استخدام نموذج دورة التعلم في ت دریس  أثر استخدام نموذج دورة التعلم في ت دریس  ) : ) : م م ٢٠٠١٢٠٠١( ( حسن ، محمود محمد حسن ، محمود محمد   ..٤٣٤٣

لمفاھیم الریاضیة على التحصیل وبقاء أث ر ال تعلم وتنمی ة التفكی ر الریاض ي ل دى       لمفاھیم الریاضیة على التحصیل وبقاء أث ر ال تعلم وتنمی ة التفكی ر الریاض ي ل دى       اا

، ، ) ) ٢٢((، الع دد  ، الع دد  ) ) ١٧١٧((مجلة كلی ة التربی ة ، المجل د    مجلة كلی ة التربی ة ، المجل د    طلاب الصف الأول الثانوي ، طلاب الصف الأول الثانوي ، 

  ..  ٤١٣٤١٣  ––  ٣٨٧٣٨٧جامعة أسیوط ، ص ص جامعة أسیوط ، ص ص 

، ،   ٣٣، ط، ط  أص  ول ت  دریس الریاض  یات أص  ول ت  دریس الریاض  یات ) : ) : م م ١٩٨٤١٩٨٤( ( خض  ر ، نظل  ة حس  ن أحم  د  خض  ر ، نظل  ة حس  ن أحم  د    ..٤٤٤٤

  ..عالم الكتب عالم الكتب   ::  القاھرةالقاھرة

  : : ، عم  ان ، عم  ان   ١١، ط، ط  تعل  یم العل  وم للجمی  ع تعل  یم العل  وم للجمی  ع ) : ) : م م ٢٠٠٥٢٠٠٥( ( خطایب  ة ، عب  د االله محم  د  خطایب  ة ، عب  د االله محم  د    ..٤٥٤٥

  . . دار المسیرة للنشر والتوزیع دار المسیرة للنشر والتوزیع 

أث  ر اس  تخدام دائ  رة ال  تعلم ف  ي ت  دریس أث  ر اس  تخدام دائ  رة ال  تعلم ف  ي ت  دریس ) : ) : م م ١٩٩٨١٩٩٨( ( دمی  اطي ، فوزی  ة إب  راھیم دمی  اطي ، فوزی  ة إب  راھیم   ..٤٦٤٦

المفاھیم الجغرافیة على تحصیل طالبات الصف الثاني المتوس ط وبق اء أث ر ال تعلم     المفاھیم الجغرافیة على تحصیل طالبات الصف الثاني المتوس ط وبق اء أث ر ال تعلم     

ل ة العربی  ة للتربی ة ، المنظم ة العربی  ة للتربی ة والثقاف ة والعل  وم ،      ل ة العربی  ة للتربی ة ، المنظم ة العربی  ة للتربی ة والثقاف ة والعل  وم ،      المجالمجل دیھن ،  ل دیھن ،  

  ..  ١٨٦١٨٦--١٥٩١٥٩، ص ص ، ص ص ) ) ١١((، العدد ، العدد ) ) ١٨١٨((جامعة الدول العربیة ، المجلد جامعة الدول العربیة ، المجلد 

تعل  یم وتعل  م تعل  یم وتعل  م   ) :) :م م ٢٠٠١٢٠٠١( ( یوس  ف ، محم  د أحم  د یوس  ف ، محم  د أحم  د   ––روفائی  ل ، عص  ام وص  في روفائی  ل ، عص  ام وص  في   ..٤٧٤٧

مكتب   ة الأنجل   و  مكتب   ة الأنجل   و    ::، الق   اھرة ، الق   اھرة   ١١، ط، طالریاض   یات ف   ي الق   رن الح   ادي والعش   رین   الریاض   یات ف   ي الق   رن الح   ادي والعش   رین   

  ..لمصریة لمصریة اا

  البنائی   ةالبنائی   ة) : ) : م م ١٩٩٢١٩٩٢( ( زیت   ون ، كم   ال عب   د الحمی   د زیت   ون ، كم   ال عب   د الحمی   د   --زیت   ون ، حس   ن حس   ین زیت   ون ، حس   ن حس   ین   ..٤٨٤٨

  ..منشأة المعارف منشأة المعارف   ::، الإسكندریة ، الإسكندریة   ١١، ط، ط  منظور ابستمولوجي وتربويمنظور ابستمولوجي وتربوي
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ال   تعلم ال   تعلم ) : ) : م م ٢٠٠٣٢٠٠٣( ( زیت   ون ، كم   ال عب   د الحمی   د   زیت   ون ، كم   ال عب   د الحمی   د     --زیت   ون ، حس   ن حس   ین  زیت   ون ، حس   ن حس   ین    ..٤٩٤٩

  ..ب ب عالم الكتعالم الكت: : ، القاھرة ، القاھرة   ١١، ط، ط  والتدریس من منظور النظریة البنائیةوالتدریس من منظور النظریة البنائیة

دائرة التعلم طریقة جدیدة في تدریس العلوم دائرة التعلم طریقة جدیدة في تدریس العلوم ) : ) : م م ١٩٨٢١٩٨٢( ( زیتون ، حسن حسین زیتون ، حسن حسین   ..٥٠٥٠

  ..  ٧١٧١  --٦٨٦٨، جامعة عین شمس ، ص ص ، جامعة عین شمس ، ص ص ) ) ٢٢((مجلة العلوم الحدیثة ، العدد مجلة العلوم الحدیثة ، العدد ، ، 

فعالی ة اس تراتیجیة التحلی ل البن ائي ف ي      فعالی ة اس تراتیجیة التحلی ل البن ائي ف ي      ) : ) : م م ١٩٩٨١٩٩٨( ( زیتون ، كمال عبد الحمید زیتون ، كمال عبد الحمید   ..٥١٥١

دارسي الفیزی اء ذوي أس الیب   دارسي الفیزی اء ذوي أس الیب   تصویب التصورات البدیلة عن القوة والحركة لدى تصویب التصورات البدیلة عن القوة والحركة لدى 

--١٨٣١٨٣، ص ص، ص ص  ))٤٤((، الع دد  ، الع دد    ))١١((مجلة التربیة العلمیة ، المجلدمجلة التربیة العلمیة ، المجلدالتعلم المختلفة ، التعلم المختلفة ، 

٢٧٠٢٧٠  ..  

ع الم  ع الم    ::، الق اھرة  ، الق اھرة    تدریس العلوم للفھ م تدریس العلوم للفھ م ) : ) : م م ٢٠٠٣٢٠٠٣( ( زیتون ، كمال عبد الحمید زیتون ، كمال عبد الحمید   ..٥٢٥٢

  ..الكتب الكتب 

م ع مئ ات الأمثل ة    م ع مئ ات الأمثل ة    ( ( تدریس مھارات التفكی ر  تدریس مھارات التفكی ر  ) : ) : م م ٢٠٠٣٢٠٠٣( ( سعادة جودت أحمد سعادة جودت أحمد   ..٥٣٥٣

  ..دار الشروق دار الشروق   ::، الأردن ، عمان ، الأردن ، عمان   ١١، ط، ط  ))یقیة یقیة التطبالتطب

فعالیة نموذج دورة التعلم في تنمیة فعالیة نموذج دورة التعلم في تنمیة ) : ) : م م ٢٠٠٣٢٠٠٣( ( سید ، عبد الناصر عبد الكریم سید ، عبد الناصر عبد الكریم   ..٥٤٥٤

التفكی ر الاس تدلالي والتحص  یل ل دى تلامی  ذ المرحل ة الإعدادی  ة ف ي الریاض  یات ،      التفكی ر الاس تدلالي والتحص  یل ل دى تلامی  ذ المرحل ة الإعدادی  ة ف ي الریاض  یات ،      

، ، دراسة ماجستیر غیر منشورة ، كلیة التربیة ، قسم المن اھج وط رق الت دریس    دراسة ماجستیر غیر منشورة ، كلیة التربیة ، قسم المن اھج وط رق الت دریس    

  ..جامعة حلوان جامعة حلوان 

التفكی ر الناق د ف ي الق رآن الك ریم والح دیث       التفكی ر الناق د ف ي الق رآن الك ریم والح دیث       ) : ) : م م ٢٠٠٥٢٠٠٥( ( ص قر ، محم د حس ین    ص قر ، محم د حس ین      ..٥٥٥٥

مجل  ة البح  وث التربوی  ة ، كلی  ة المعلم  ین ب  الجوف ، مرك  ز البح  وث   مجل  ة البح  وث التربوی  ة ، كلی  ة المعلم  ین ب  الجوف ، مرك  ز البح  وث   الش  ریف ، الش  ریف ، 

  ..  ٦٩٦٩--٥٩٥٩، ص ص ، ص ص ) ) ٤٤((التربویة ، العدد التربویة ، العدد 

أث  ر اس  تخدام أس  لوب دورة ال  تعلم ف  ي  أث  ر اس  تخدام أس  لوب دورة ال  تعلم ف  ي  ) : ) : م م ١٩٩٩١٩٩٩( ( عب  د الب  اقي ، إیم  ان س  عید  عب  د الب  اقي ، إیم  ان س  عید    ..٥٦٥٦

صحیح الفھم الخاطئ لبعض المفاھیم العلمیة لدى تلامیذ الصف الراب ع الابت دائي   صحیح الفھم الخاطئ لبعض المفاھیم العلمیة لدى تلامیذ الصف الراب ع الابت دائي   تت

  ..رسالة ماجستیر غیر منشورة ، كلیة البنات ، جامعة عین شمس رسالة ماجستیر غیر منشورة ، كلیة البنات ، جامعة عین شمس ، ، 

كتی  ب اختب  ار التفكی  ر كتی  ب اختب  ار التفكی  ر   ) :) :م م ١٩٨٢١٩٨٢( ( س  لیمان ، مم  دوح س  لیمان ، مم  دوح   ––عب  د الس  لام ، ف  اروق عب  د الس  لام ، ف  اروق   ..٥٧٥٧

  ..ربویة والنفسیة ربویة والنفسیة جامعة أم القرى ، مركز البحوث التجامعة أم القرى ، مركز البحوث الت، ، ، كلیة التربیة ، كلیة التربیة الناقد الناقد 
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أث  ر اس  تخدام إس  تراتیجیة ال  تعلم  أث  ر اس  تخدام إس  تراتیجیة ال  تعلم  ) : ) : م م ٢٠٠٦٢٠٠٦( ( عب  د الق  ادر ، عب  د الق  ادر محم  د  عب  د الق  ادر ، عب  د الق  ادر محم  د    ..٥٨٥٨

البنائي في تدریس الریاضیات على التحصیل الدراسي والتفكیر الناقد لدى ط لاب  البنائي في تدریس الریاضیات على التحصیل الدراسي والتفكیر الناقد لدى ط لاب  

الجمعی  ة المص  ریة لتربوی  ات الریاض  یات ، مجل  ة تربوی  ات    الجمعی  ة المص  ریة لتربوی  ات الریاض  یات ، مجل  ة تربوی  ات    المرحل  ة الثانوی  ة ،  المرحل  ة الثانوی  ة ،  

  . .   ٢١٥٢١٥--١٢٧١٢٧، ص ص ، ص ص ) ) ٩٩((جامعة بنھا ، العدد جامعة بنھا ، العدد الریاضیات ، كلیة التربیة ، الریاضیات ، كلیة التربیة ، 

برنامج لتنمیة التفكیر الھندسي لتلامیذ المرحل ة  برنامج لتنمیة التفكیر الھندسي لتلامیذ المرحل ة  ) : ) : م م ١٩٩٤١٩٩٤( ( عبد المنعم ، مكة عبد المنعم ، مكة   ..٥٩٥٩

  ..رسالة دكتوراه ، كلیة البنات ، جامعة عین شمس رسالة دكتوراه ، كلیة البنات ، جامعة عین شمس الإعدادیة ، الإعدادیة ، 

أث  ر اس تخدام دائ  رة ال  تعلم عل  ى إكس  اب  أث  ر اس تخدام دائ  رة ال  تعلم عل  ى إكس  اب  ) : ) : م م ١٩٩٩١٩٩٩( ( عب د النب  ي ، رزق حس  ن  عب د النب  ي ، رزق حس  ن    ..٦٠٦٠

وبق اء أث ر ال تعلم والاتجاھ ات الحدیث ة ل دى تلامی ذ الص ف الأول         وبق اء أث ر ال تعلم والاتجاھ ات الحدیث ة ل دى تلامی ذ الص ف الأول           المفاھیم العلمی ة المفاھیم العلمی ة 

  . . ، مجلة كلیة التربیة العلمیة ، المجلد الثاني ، العدد الثاني ، مجلة كلیة التربیة العلمیة ، المجلد الثاني ، العدد الثاني إعدادي إعدادي 

  المفھ  وم الس  یكولوجي والدلال  ة التربوی  ة ، المفھ  وم الس  یكولوجي والدلال  ة التربوی  ة ، : : البنائی  ة البنائی  ة ) : ) : م م ٢٠٠٢٢٠٠٢( ( عبی  د ، ول  یم عبی  د ، ول  یم   ..٦١٦١

  ..یوط ، كلیة التربیة یوط ، كلیة التربیة ندوة عن النظریة البنائیة في تعلیم وتعلم الریاضیات ، أسندوة عن النظریة البنائیة في تعلیم وتعلم الریاضیات ، أس

مناھج الریاض یات وأس الیب تدریس ھا ،    مناھج الریاض یات وأس الیب تدریس ھا ،    ) : ) : م م ٢٠٠٠٢٠٠٠( ( عقیلان ، إبراھیم محمد عقیلان ، إبراھیم محمد   ..٦٢٦٢

  . . دار المسیرة للنشر دار المسیرة للنشر : : عمان عمان 

برن  امج برن  امج ) : ) : م م ٢٠٠٢٢٠٠٢( ( ب  لال ، فاطم  ة إب  راھیم   ب  لال ، فاطم  ة إب  راھیم     ––عل  ي ، وائ  ل عب  د االله محم  د    عل  ي ، وائ  ل عب  د االله محم  د      ..٦٣٦٣

مقترح لإكساب مھارات التفكیر الناقد في الریاض یات لمرحل ة ری اض الأطف ال ،     مقترح لإكساب مھارات التفكیر الناقد في الریاض یات لمرحل ة ری اض الأطف ال ،     

، ،   EECCMMEEلة تربویات الریاضیات ، الجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات لة تربویات الریاضیات ، الجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات مجمج

المؤتمر العلمي السنوي الثاني للجمعی ة ، الق اھرة ، جامع ة ع ین ش مس ،  ص      المؤتمر العلمي السنوي الثاني للجمعی ة ، الق اھرة ، جامع ة ع ین ش مس ،  ص      

  ..    ٦٩٣٦٩٣--٦٤٤٦٤٤ص ص 

، ، ج  ان بیاجی  ھ ب  ین النظری  ة والتطبی  ق     ج  ان بیاجی  ھ ب  ین النظری  ة والتطبی  ق     ) : ) : م م ١٩٨١١٩٨١( ( عیس  ى ، محم  د رفق  ي   عیس  ى ، محم  د رفق  ي     ..٦٤٦٤

  ..دار المعارف دار المعارف   ::القاھرة القاھرة 

م  دى فاعلی  ة اس  تخدام دورة ال  تعلم ف  ي     م  دى فاعلی  ة اس  تخدام دورة ال  تعلم ف  ي     ) : ) : م م ٢٠٢٠٠٦٠٦( ( غلی  ون ، أزھ  ار محم  د   غلی  ون ، أزھ  ار محم  د     ..٦٥٦٥

التحص  یل والاتجاھ  ات نح  و م  ادة العل  وم ل  دى ط  لاب الص  ف التاس  ع م  ن التعل  یم    التحص  یل والاتجاھ  ات نح  و م  ادة العل  وم ل  دى ط  لاب الص  ف التاس  ع م  ن التعل  یم    

الجمعیة المصریة للمن اھج وط رق الت دریس ،    الجمعیة المصریة للمن اھج وط رق الت دریس ،    الأساسي في الجمھوریة الیمنیة ، الأساسي في الجمھوریة الیمنیة ، 

دراسات في المناھج وطرق التدریس ، كلیة التربیة ، جامعة عین شمس ، العدد دراسات في المناھج وطرق التدریس ، كلیة التربیة ، جامعة عین شمس ، العدد 

  ..  ٤٨٤٨--١٥١٥ص ص ص ص   ،،) ) ١١٥١١٥((
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نظری  ات نظری  ات ) : ) : م م ١٩٨٨١٩٨٨( ( فط  یم ، لطف  ي محم  د ؛ جم  ال ، أب  و الع  زایم عب  د الم  نعم فط  یم ، لطف  ي محم  د ؛ جم  ال ، أب  و الع  زایم عب  د الم  نعم   ..٦٦٦٦

  ..مكتبة الأنجلو المصریةمكتبة الأنجلو المصریة: : ، القاھرة ، القاھرة   ١١، ط، طالتعلیم المعاصرة وتطبیقاتھا التربویة التعلیم المعاصرة وتطبیقاتھا التربویة 

: : ، عم ان  ، عم ان  ١١ططتعل یم التفكی ر للمرحل ة الأساس یة ،     تعل یم التفكی ر للمرحل ة الأساس یة ،       ) :) :م م ٢٠٠١٢٠٠١( ( قطامي ، نایف ة  قطامي ، نایف ة    ..٦٧٦٧

  ..دار الفكر للطباعة والنشر دار الفكر للطباعة والنشر 

عل ى  عل ى  " " دورة ال تعلم دورة ال تعلم ""أثر اس تخدام طریق ة    أثر اس تخدام طریق ة    ) : ) : م م ٢٠٠٥٢٠٠٥( ( سناوي ، نھاد محمود سناوي ، نھاد محمود كك  ..٦٨٦٨

تحصیل المف اھیم العلمی ة ف ي مق رر الأحی اء ل دى طالب ات الص ف الث اني الث انوي           تحصیل المف اھیم العلمی ة ف ي مق رر الأحی اء ل دى طالب ات الص ف الث اني الث انوي           

رس  الة ماجس  تیر غی  ر منش  ورة ، كلی  ة التربی  ة ، قس  م المن  اھج     رس  الة ماجس  تیر غی  ر منش  ورة ، كلی  ة التربی  ة ، قس  م المن  اھج         بمدین  ة ج  دة ،بمدین  ة ج  دة ،

  ..وطرق التدریس ، جامعة أم القرى ، مكة المكرمة وطرق التدریس ، جامعة أم القرى ، مكة المكرمة 

تفكی  ر ب  لا ح  دود رؤى تربوی  ة    تفكی  ر ب  لا ح  دود رؤى تربوی  ة    ) : ) : م م ٢٠٠٦٢٠٠٦( ( د ، ص  لاح ال  دین عرف  ة   د ، ص  لاح ال  دین عرف  ة   محم  ومحم  و  ..٦٩٦٩

    ..عالم الكتب عالم الكتب   ::، القاھرة ، القاھرة معاصرة في تعلیم التفكیر وتعلمھ معاصرة في تعلیم التفكیر وتعلمھ 

فعالیة برنامج قائم عل ى اس تخدام الحقائ ب    فعالیة برنامج قائم عل ى اس تخدام الحقائ ب    ) : ) : م م ٢٠٠٠٢٠٠٠( ( محمود ، محمد خیري محمود ، محمد خیري   ..٧٠٧٠

ی ذ  ی ذ  التعلیمیة في تنمیة أسلوب حل المشكلات والقدرة عل ى التفكی ر الناق د ل دى تلام    التعلیمیة في تنمیة أسلوب حل المشكلات والقدرة عل ى التفكی ر الناق د ل دى تلام    

المركز القومي للبحوث التربویة والنفس یة ،  المركز القومي للبحوث التربویة والنفس یة ،  المرحلة الاعدادیة في مادة العلوم ، المرحلة الاعدادیة في مادة العلوم ، 

  --٨٣٩٨٣٩، الجزء الثاني ، ص ص ، الجزء الثاني ، ص ص ) ) ٢٢((، العدد ، العدد ) ) ١١((مجلة البحث التربوي ، المجلد مجلة البحث التربوي ، المجلد 

٨٨٤٨٨٤  ..    

  ::  ، الق اھرة ، الق اھرة   قض ایا ف ي تعل یم وتعل م الریاض یات     قض ایا ف ي تعل یم وتعل م الریاض یات     ) : ) : م م ١٩٩٤١٩٩٤( ( مینا ، فایز مراد مینا ، فایز مراد   ..٧١٧١

  ..مكتبة الأنجلو المصریة مكتبة الأنجلو المصریة 

أث  ر اس  تخدام نم  وذج دورة ال  تعلم خماس  ي   أث  ر اس  تخدام نم  وذج دورة ال  تعلم خماس  ي   ) : ) : م م ٢٠٠٣٢٠٠٣( ( ، محم  د حم  اد  ، محم  د حم  اد    ھن  ديھن  دي  ..٧٢٧٢

المراحل في تدریس وح دة البیئ ة ومواردھ ا عل ى اكتس اب بع ض المف اھیم البیئی ة         المراحل في تدریس وح دة البیئ ة ومواردھ ا عل ى اكتس اب بع ض المف اھیم البیئی ة         

مجل  ة البح  ث ف  ي التربی  ة مجل  ة البح  ث ف  ي التربی  ة وعملی  ات العل  م ل  دى تلامی  ذ الص  ف الأول الإع  دادي ، وعملی  ات العل  م ل  دى تلامی  ذ الص  ف الأول الإع  دادي ، 

  ..ربیة ، جامعة المینا ربیة ، جامعة المینا وعلم النفس ، المجلد السابع عشر ، العدد الثاني ، كلیة التوعلم النفس ، المجلد السابع عشر ، العدد الثاني ، كلیة الت

) : ) : م م ١٩٩٦١٩٩٦( ( یوس  ف ، خلی   ل ؛ حی  در ، عب   د الحمی   د ؛ جم  ال ال   دین ، محم   د    یوس  ف ، خلی   ل ؛ حی  در ، عب   د الحمی   د ؛ جم  ال ال   دین ، محم   د      ..٧٣٧٣

دار القل   م للنش   ر دار القل   م للنش   ر   ::، الكوی   ت ، الكوی   ت   ١١، ط، طت   دریس العل   وم ف   ي مراح   ل التعل   یم الع   ام   ت   دریس العل   وم ف   ي مراح   ل التعل   یم الع   ام   

  ..والتوزیعوالتوزیع


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

٧٧٤٤  --  BBiisshhoopp,,  JJ..  EE  ((  ١١٩٩٨٨٠٠  ))  ::  ““  TThhee  DDeevveellooppmmeenntt  aann  TTeessttiinngg  ooff  

ppaarrttiicciippaattoorryy  PPllaanneettaarriiuumm  uunniitt  eemmpphhaassiirriinngg  PPrroojjeeccttiivvee  

AAssttrroonnoommyy  ccoonncceeppttss  aanndd  VVttiillssiinngg  tthhee  KKaarrppuulleess  LLeeaarrnniinngg  

CCyyccllee””  ,,  AAssttrroonnoommyy  mmooddeell  MMaanniippuullaattiioonn  aanndd  ssttuuddeenntt  DDrraawwiinngg  

wwiitthh  EEiigghhtt  SSttuuddeennttss  ,,  DDiisssseerrttaattiioonn  AAbbssttrraaccttss  IInntteerrnnaattiioonnaall  ,,  VV١١٤٤,,  ..pp..  

١١٠٠١١٠٠  ..  

٧٧٥٥  --  CChhuubbiinnsskkii,,  SS..  ((١١٩٩٩٩٦٦))  ::  ““  CCrreeaattiivvee  ccrriittiiccaall  tthhiinnkkiinngg  ssttrraatteeggiieess  ””,,  

NNuurrssee  EEdduuccaattoorr  ,,  VVooll..٢٢١١,,  NNoo..((٦٦)),,  ..pp..pp..  ٢٢٧٧--٢٢٣٣..        

٧٧٦٦  --  FFrraanncciiss,,  RR..,,  GG..  eett  aall..  ((١١٩٩٩٩١١))::  ““  MMaatthheemmaattiiccss  aanndd  sscciieennccee::  AA  

sshhaarreedd    lleeaarrnniinngg  ccyyccllee  aanndd  aa  ccoommmmoonn  lleeaarrnniinngg  eennvviirroonnmmeenntt  ””,,  

SScchhooooll  SScciieennccee  aanndd    MMaatthheemmaattiiccss,,  VVooll  ((٩٩١١))  ,,  NNoo((٨٨)),,  ..pp..pp..٣٣٩٩٣٣--٣٣٣٣٩٩  

..  

٧٧٧٧  --  HHaanndd  FFiieelldd  ,,  jj..  hh..  ((١١٩٩٨٨٠٠))  ::    ““  AAnniinnqquuiirryyiinnttoo  cceerrttaaiinn  ffaaccttoorrss  

tthhaatt  eeffffeecctt  ccrriittiiccaall  tthhiinnkkiinngg  aammoonnggssee  ccoonnddrraayy  ssoocciiaall  ssttuuddeennttss  ””  

DDiisssseerrttaattiioonn  AAbbssttrraacctt  iinntteerrnnaattiioonnaall..  VVooll((٤٤١١)),,NNoo((٥٥)),,..pp..pp..٢٢٥٥--٢٢٠٠..  

٧٧٨٨  --  HHaawwkkiinnss,,  DD..  ((  ١١٩٩٩٩٤٤  ))  ::  ““  TThhee  ccoonntteenntt  ooff  SScciieennccee  aa  

ccoonnssttrruuccttiivviisstt  aapppprrooaacchh  ttoo  iittss  tteeaacchhiinngg  aanndd  lleeaarrnniinngg  ””  ,,  LLoonnddoonn  ,,  

tthhee  FFaallmmeerr  pprreessss  ..  

  ٧٧٩٩  --  JJaacckkssoonn,,  LLoouuiissee,,  ((  ٢٢٠٠٠٠٠٠  ))  ::  IInnccrreeaassiinngg  CCrriittiiccaall  TThhiinnkkiinngg  

SSkkiillllss  ttoo  IImmpprroovvee  PPrroobblleemm--SSoollvviinngg  AAbbiilliittyy  iinn  MMaatthheemmaattiiccss  ..  

٨٨٠٠  --  LLaavvooiiee,,  DD..,,  RR..  ((١١٩٩٩٩٩٩))  ::  ““  EEffffeeccttss  ooff  eemmpphhaassiizziinngg  hhyyppootthheettiiccoo--

PPrreeddiiccttiivvee  rreeaassoonniinngg  wwiitthhiinn  tthhee  sscciieennccee  lleeaarrnniinngg  ccyyccllee  oonn  hhiigghh  

sscchhooooll  ssttuuddeenntt''ss  pprroocceessss  sskkiillllss  aanndd  ccoonncceeppttuuaall  uunnddeerrssttaannddiinnggss  iinn  



 ١٧٨

bbiioollooggyy  ””  ,,  JJoouurrnnaall  ooff  RReesseeaarrcchh  iinn  SScciieennccee  TTeeaacchhiinngg  ,,VVooll((٣٣٦٦)),,  

NNoo((١١٠٠)),,  ..pp..pp..  ١١١١٤٤٧٧--١١١١٢٢٧٧..  
٨٨١١  --  LLuummppkkiinn,,  CCyynntthhiiaa  ,,  ((١١٩٩٩٩٢٢  ))  ::  ““  EEffffeeccttss  ooff  TTeeaacchhiinngg  CCrriittiiccaall  

TThhiinnkkiinngg  SSkkiillllss  oonn  tthhee  CCiittiiccaall  TThhiinnkkiinngg  AAbbiilliittyy  ,,  AAcchhiieevveemmeenntt,,  aanndd  

RReetteennttiioonn  ooff  SSoocciiaall  SSttuuddiieess  CCoonntteenntt  bbyy  FFiifftthh  aanndd  SSiixxtthh  GGrraaddeerrss  ””    ,,  

JJoouurrnnaall  ooff  RReesseeaarrcchh  iinn  EEdduuccaattiioonn  ,,  VVooll((٢٢)),,  nn((١١)),,  pp..pp  ١١٢٢  ––  ٨٨  ..          

٨٨٢٢  --  LLoouuiiss,,  AA,,  ((  ١١٩٩٩٩٦٦  ))  ::  ““  TTeeaacchheerr,,  uunnddeerrssttaannddiinngg  ooff  LLeeaarrnniinngg  

ccyyccllee  aass  aasssseesssseedd  wwiitthh  ttwwoottiieerr--tteesstt  ””  ,,  JJoouurrnnaall  ooff    SScciieennccee  

TTeeaacchheerr,,  VVooll((٧٧))  ,,  NNoo((٢٢))  ..  

٨٨٣٣  --  MMeellaannccoonn,,  BB..,,  aanndd  OOtthheerrss  ((  ١١٩٩٩٩٧٧  ))  ::  ““  CCrriittiiccaall  TThhiinnkkiinngg  SSkkiillllss  

::LLeevveellss  ooff    PPrreesseerrvviiccee  EElleemmeennttaarryy  ,,  SSeeccoonnddaarryy  ,,  aanndd  SSppeecciiaall  

EEdduuccaattiioonn  SSttuuddeenntt  ””    ,,  PPaappeerr  PPrreesseenntteedd  aatt  tthhee  AAnnnnuuaall  MMeeeettiinngg  ooff  

NNaattiioonnaall  SSoocciiaall  SScciieennccee  AAssssoocciiaattiioonn  ,,  AApprriill  ,,  LLaass  VVeeggaass  ..  

٨٨٤٤  --    RReennnneerr,,  JJoouunn  &&  AAbbrraahhaamm  ,,  MMiicchhaaeell  ((  ١١٩٩٨٨٦٦  ))  ::  ““  tthhee  SSeeqquueennccee  

ooff  LLeeaarrnniinngg  ccyyccllee  AAccttiivviittiieess  iinn  HHiigghh  SScchhooooll  cchheemmiissttrryy  ””,,    JJoouurrnnaall  

ooff  RReesseeaarrcchh  iinn  SScciieennccee  TTeeaacchhiinngg  ,,  VVooll..  ٢٢٣٣,,  NNoo..  ٤٤,,٢٢  ..pp..  ١١٢٢١١  ..    

٨٨٥٥  --  SScchhnniinnddeerr,,  LL..ss;;    RReennnneerr,,  JJ..WW  ((١١٩٩٨٨٠٠))  ::  ““  CCoonnccrraattee  aanndd  FFoorrmmaall  

TTeeaacchhiinngg  ””,,  JJoouurrnnaall  ooff    RReesseeaarrcchh  iinn  SScciieennccee  TTeeaacchhiinngg  ,,  VVooll((١١٧٧)),,  

..pp..pp..  ٥٥١١٨٨--٥٥٠٠٣٣  ..  

٨٨٦٦  --    TThhoorrlleeyy  ..RR,,  wwoooodd''ss,,  ((١١٩٩٩٩٧٧))  ::  ““  ccaassee  ssttuuddiieess  ssttuuddeennttss  lleeaarrnniinngg  

aass  aaccttiioonn  rreesseeaarrcchh  oonn  ccoonncceeppttuuaall  cchhaannggee””,,      JJoouurrnnaall  ooff    SScciieennccee  

eedduuccaattiioonn  ,,  VVooll((١١٩٩)),,  NNoo((٢٢))  ..pp..pp..  ٢٢٤٤٣٣--٢٢٢٢٩٩  ..  

٨٨٧٧  --  WWaattttss,,  DD..,,  &&  BBeennttlleeyy,,  DD..  ((  ١١٩٩٩٩١١  ))  ::  ““  CCoonnssttrruuccttiivviissmm  iinn  tthhee  

ccuurrrriiccuulluumm  ccaann  wwee  cclloossee  tthhee  ggaapp  bbeettwweeeenn  tthhee  ssttrroonngg  tthheeoorreettiiccaall  



 ١٧٩

vveerrssiioonn  aanndd  tthhee  wweeeekk  vveerrssiioonn  ooff  tthhee  tthheeoorryy  ooff  aaccttiioonn  ””  ,,  TThhee  

ccuurrrriiccuulluumm  JJoouurrnnaall  ,,  VVooll((٢٢)),,  NNoo((٢٢))  ,,  pp..pp..  ١١٨٨٢٢--١١٧٧١١  ..  
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





















 ١٨٨







  زكریا بن یحیى لالزكریا بن یحیى لال/ / د د ..أأ
  

كلیة التربیة بجامعة أم القرىكلیة التربیة بجامعة أم القرىأستاذ تقنیات التعلیمأستاذ تقنیات التعلیم

حنان بنت سرحان عواد حنان بنت سرحان عواد / / دد

  النمريالنمري

أستاذ مساعد بقسم المناھج أستاذ مساعد بقسم المناھج 

  وطرق تدریس الریاضیاتوطرق تدریس الریاضیات
  القرىالقرىكلیة التربیة بجامعة أم كلیة التربیة بجامعة أم 

  عوض بن صالح المالكيعوض بن صالح المالكي/ / دد
أستاذ مساعد بقسم المناھج أستاذ مساعد بقسم المناھج 

  وطرق تدریس الریاضیاتوطرق تدریس الریاضیات
  كلیة التربیة بجامعة أم القرىكلیة التربیة بجامعة أم القرى

  نیفین بنت حمزة البركاتينیفین بنت حمزة البركاتي/ / دد
دكتوراه في مناھج وطرق دكتوراه في مناھج وطرق 

  تدریس الریاضیاتتدریس الریاضیات
  كلیة التربیة بجامعة أم القرىكلیة التربیة بجامعة أم القرى

  حنان بنت عبد االله رزقحنان بنت عبد االله رزق/ / أأ
في مناھج وطرق في مناھج وطرق   دكتوراهدكتوراه

  ریاضیاتریاضیاتتدریس التدریس ال
  كلیة التربیة بجامعة أم القرىكلیة التربیة بجامعة أم القرى

  نور بنت شرف الراجحينور بنت شرف الراجحي/ / أأ
ماجستیر في مناھج وطرق ماجستیر في مناھج وطرق 

  تدریس الریاضیاتتدریس الریاضیات
  كلیة التربیة بجامعة أم القرىكلیة التربیة بجامعة أم القرى

  فلاتھفلاتھ  بلقیسبلقیس/ / أ أ 
مشرفة تربویة بإدارة مشرفة تربویة بإدارة 

  الإشراف التربويالإشراف التربوي
  إدارة الإشراف التربوي بمكةإدارة الإشراف التربوي بمكة

جمیع مشرفات الریاضیات جمیع مشرفات الریاضیات 

  بقسم الإشراف التربويبقسم الإشراف التربوي

ة تربویة بإدارة ة تربویة بإدارة مشرفمشرف

  الإشراف التربويالإشراف التربوي
  إدارة الإشراف التربوي بمكةإدارة الإشراف التربوي بمكة

عدد من معلمات الریاضیات عدد من معلمات الریاضیات 

اللاتي لدیھن خبرة عشرة اللاتي لدیھن خبرة عشرة 

  سنوات فأكثرسنوات فأكثر

  معلمة ریاضیاتمعلمة ریاضیات

  المتوسطةالمتوسطة  ٤٥٤٥المدرسة المدرسة 

  المتوسطةالمتوسطة  ٦٠٦٠المدرسة المدرسة 

  المتوسطةالمتوسطة  ٩٩المدرسة المدرسة 




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
































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 الموقر/ .................................................      سعادة الدكتور

 

 السلام علیكم ورحمة االله وبركاتھ         تحیة طیبة وبعد

 

فاعلیة استخدام طریقة دورة التعلم في تحصیل الریاضیات " تقوم الباحثة بدراسة بعنوان 

" التفكیر الناقد لدى طالبات الصف الث اني متوس ط بمدین ة مك ة المكرم ة       وتنمیة مھارات

كمتطلب تكمیلي للحصول على درجة الماجستیر في المناھج وطرق تدریس الریاض یات  

 .من كلیة التربیة بجامعة أم القرى 

ومن أجل ذلك قامت الباحثة بإعداد قائمة لتحلیل محتوى وحدة الأش كال الرباعی ة للص ف    

المتوسط الفصل الدراسي الثاني ، وما تحویھ ھذه الوحدة مفاھیم وتعامیم ومھارات  الثاني

 .حتى یتسنى لھا إعداد وحدة تعلیمیة متكاملة ومناسبة للتدریس 

لذا آمل من سعادتكم التكرم بإب داء رأیك م ف ي تحلی ل المحت وى المع د م ن حی ث كون ھ               

في خانة موافق أو في خانة غیر )  √( مة مفھوماً أو تعمیماً أو مھارة ، وذلك بوضع علا

موافق حسب ما ترونھ م ن وجھ ة نظ ركم  ، وذل ك ف ي ض وء التعریف ات التالی ة الت ي ت م           

 :الالتزام بھا 

مجموعة من الأشیاء المدركة ب الحواس أو  : " بأنھ ) م ٢٠٠٠(ویعرفھ عقیلان : المفھوم 

م  ن الخص  ائص المش  تركة الأح  داث الت  ي ی  تم تص  نیفھا م  ع بعض  ھا ال  بعض عل  ى أس  اس  

والممیزة ویمكن أن یش ار إل ى المفھ وم عل ى أن ھ ص ورة عقلی ة تتك ون ل دى الف رد نتیج ة            

تعمیم صفات وخصائص استنتجت من أشیاء متشابھة على أشیاء یتم التع رض إلیھ ا فیم ا    

 . ١٠٩ص" بعد 

 .إلخ ....... ومن أمثلتھا التوازي ، التعامد ، الشكل الرباعي 



 ١٩١

تح دد علاق ة ب ین    ) جملة إخباری ة  ( عبارة : " بأنھ ) م ٢٠٠١(عرفھ أبو زینة وی: التعمیم 

 . ١٥٩ص" مفھومین أو أكثر من المفاھیم الریاضیة 

ْ ، الزوایا المتواجھة في الشكل  ٣٦٠ومن أمثلتھا مجموع قیاسات الشكل الرباعي تساوي 

 .إلخ .... الرباعي متطابقة 

تل  ك العملی  ات والخط  وات الت  ي یتوق  ع أن   : " نھ  ا بأ) م ١٩٨٩( ویعرفھ  ا ب  ل  : المھ  ارة 

ویمكن تحدید كثی راً م ن المھ ارات بواس طة     . یجریھا الطلاب والریاضیون بسرعة ودقة 

مجموع  ة م   ن القواع  د والتعلیم   ات أو بواس  طة خط   وات متتابع  ة مرتب   ة یطل  ق علیھ   ا      

 . ٧٢ص" الخوارزمیة 

 .إلخ ..... ولي قطریھ ومن أمثلتھا تصنیف الزوایا ، رسم المعین بدلالة ط

 :مثال 

 




مضلع مغلق : الشكل الرباعي * 

 .ذو أربعة أضلاع 
*      

                                                                

ا كنت ترى غی ر ذل ك ، یرج ى إدراج    حیث تم تحدید الشكل الرباعي على أنھ مفھوم ، فإذ

 .ذلك في قائمة التصویب 

 

 ولكم مني جزیل الشكر والعرفان 

 

 

نـــوال سعــــد العتیبي                                                     /  الباحثة                                                                 

 طالبة الدراسات العلیا في                                                                    

 قسم المناھج وطرق التدریس                                                                    
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 بيانات عن المحـكــــــم



 ...................................................................... :اسم المحــكـــــــــــم 

 

 ..................................................................... :الدرجة العلميــــــــة 

 

 ..................................................................... :رة ـوات الخبــعدد سن

 

 ..................................................................... :مكان العمــــــــــــل 

 

 

 

 

 

 

 



 ١٩٣

تحليل وحـدة الأشـكال الرباعيـة لمقـرر الرياضـيات بالصـف 

  الثاني المتوسط في ضوء المفاهيم والتعاميم والمهارات

 






      * .الشكل الرباعي  -١

مض لع مغل ق   : الشكل الرباعي * 

 .ذو أربعة أضلاع 
  * 

   

مجم       وع قیاس       ات الزوای       ا  * 

الداخلی  ة للش  كل الرب  اعي تس  اوي  

٣٦٠  ْ. 

  * 

   

إیجاد قیاس زاویة مجھولة ف ي  * 

شكل رباعي بمعرفة ثلاث زوای ا  

 . معطاة 

 *  

   

     *  .رسم الشكل الرباعي * 

      * .متوازي الأضلاع  -٢

مت   وازي الأض   لاع ھ   و ش   كل * 

رباعي فیھ كل ضلعین متواجھین 

 .متوازیان 

  * 

   

ك    ل ض    لعین مت    واجھین ف    ي   * 

 .متوازي الأضلاع متطابقان 
  * 

   

قطرا متوازي الأضلاع * 

 .ینصف كل منھما الآخر 
  * 

   

      * .التطابق * 

      * .الأضلاع المتواجھة * 
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متواجھة كل رباعي أضلاعھ ال* 

 .متطابقة ھو متوازي أضلاع 
  * 

   

ك  ل رب  اعي زوای  اه المتواجھ  ة   * 

 .متطابقة ھو متوازي أضلاع 
  * 

   

      * .القـُـطر * 

كل رب اعي قط راه ینص ف ك ل     * 

منھم      ا الآخ      ر ھ      و مت      وازي   

 .أضــلاع 

  * 

   

ك      ل رب      اعي فی      ھ ض      لعان  * 

متواجھان متوازیان ھ و مت وازي   

 .أضــلاع 

  * 

   

رسم مت وازي الأض لاع بدلال ة    * 

 .قیاس زاویة وطولي ضلعیھما 
 *  

   

      * .المعیـــن  -٣

المع     ین ھ     و رب     اعي جمی     ع  * 

 .أضلاعھ متطابقة 
  * 

   

المع   ین ھ   و مت   وازي أض   لاع  * 

 .جمیع أضلاعھ متطابقة 
  * 

   

      * .القـُـطر * 

قط        را المع        ین متعام        دان  * 

 .وینصف كل منھما الآخر 
  * 

   

ك   ل رب   اعي قط   راه متعام   دان  * 

وینص   ف ك   ل منھم   ا الآخ   ر ھ   و  

 .معین  

  * 

   

رس    م مع    ین بمعرف    ة طول    ـي * 

 .قطریـھ 
 *  

   

 .المستطیل  -٤

 
*   
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المس   تطیل ھ   و رب   اعي جمی   ع  * 

 .زوایاه قوائم 
  * 

   

المستطیل ھو متوازي أضلاع * 

 . زوایاه قوائم 
  * 

   

لھ زاویة كل متوازي أضلاع * 

 .قائمة ھو مستطیل 
  * 

   

قط     را المس     تطیل متطابق     ان   * 

 .وینصف كل منھما الآخر 
  * 

   

      * .القـُـطر * 

ك   ل رب   اعي قط   راه متطابق   ان  * 

وینص   ف ك   ل منھم   ا الآخ   ر ھ   و  

 .مستطیل  

  * 

   

رسم المس تطیل بمعرف ة ط ولي    * 

 .ضلعیھ المتتالیین 
 *  

   

ط  ول رس  م المس  تطیل بمعرف  ة  * 

 .أحد قطریة والزاویة بینھما 
 *  

   

      * .المربع  -٥

المرب  ع ش  كل رب  اعي أض  لاعھ * 

 .متطابقة وجمیع زوایاه قائمة 
  * 

   

المربع مستطیل ومعین في آن * 

 .معاً 
  * 

   

      * .القـُـطر * 

قط        را المرب        ع متطابق        ان  * 

ومتعام   دان وینص   ف ك   ل منھم   ا  

 .الآخر

  * 

   

مرب     ع بمعرف     ة ط     ول رس     م * 

 . قطره

 

 *  
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رس     م مرب     ع بمعرف     ة ط     ول * 

 .ضلعھ
 *  

   

      * .شبھ المنحرف   -٦

شبھ المنحرف ھو شكل رباعي * 

 .لھ ضلعان فقط متوازیان 
  * 

   

الزاویتان المجاورتان لك ل م ن   * 

قاع دتي ش  بھ المنح رف المتط  ابق   

 .الساقین متطابقتان 

  * 

   

تان المجاورتان إذا كانت الزاوی* 

لك  ل م  ن قاع  دتي ش  بھ المنح  رف   

متط  ابقتین یك  ون ش  بھ المنح  رف    

 .متطابق الساقین 

  * 

   

      * .القـُـطر * 

قطرا ش بھ المنح رف المتط ابق    * 

 .الساقین متطابقین 
  * 

   

تحدید قاعدتي وس اقي ش بھ   * 

المنح      رف عل      ى الش      كل   

 .المعطى 

 *  

   

تحدی    د مت    ى یك    ون ش    بھ  * 

 .ف متطابق الساقین المنحر
 *  

   

إیج   اد قی   اس زوای   ا ش   بھ    * 

منح    رف متط    ابق الس    اقین  

 .بمعلومیة زاویة خارجیة لھ 

 *  

   

     *  .رسم شبھ المنحرف  * 
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تحليل الأهداف السلوكية المعرفية لوحدة الأشكال الرباعية 

 .لمقرر الرياضيات بالصف الثاني المتوسط 

 

 ً  ند مستوى التذكر الأهداف المعرفية ع: أولا








     .أن تعرّف الشكل الرباعي  -١

     .أن تعرّف متوازي الأضلاع  -٢

     . متوازي الأضلاع أن تذكر عكس خصائص -٣

     .أن تعرّف المعین  -٤

     .معین أن تذكر عكس خصائص ال -٥

     .أن تعرّف المستطیل  -٦

     .أن تذكر عكس خصائص المستطیل  -٧

     .أن تعرّف المربع  -٨

     .أن تذكر عكس خصائص المربع  -٩

     .أن تعرّف شبھ المنحرف  -١٠
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 ً  الأهداف المعرفية عند مستوى الفهم : ثانيا






تستنتج أن مجموع قیاسات الزوایا الداخلیة أن  -١

 .ْ  ٣٦٠للشكل الرباعي تساوي 
    

تستنتج قیاس إحدى زوایا الشكل الرباعي أن  -٢

 . بمعرفة الزوایا الأخرى 
    

     .خصائص متوازي الأضلاع تستنتج أن  -٣

     .عین أن تستنتج خصائص الم -٤

أن تمی     ز المع     ین ع     ن الأش     كال الرباعی     ة     -٥

 .الأخرى
    

     .المستطیل  أن تستنتج خصائص -٦

أن تمی  ز المس  تطیل ع  ن غی  ره م  ن  الأش  كال      -٧

 .الرباعیة 
    

     .المربع  خصائص تستنتج أن  -٨

أن تمی  ز المرب   ع م  ن ب   ین الأش  كال الرباعی   ة     -٩

 .الأخرى 
    

     .شبھ المنحرف خصائص  أن تستنتج -١٠

أن تح   دد مت   ى یك   ون ش   بھ المنح   رف  -١١

 .متطابق الساقین 
    

ش  بھ المنح  رف  أن تس  تنتج عك  س خص  ائص  -١٢

 . المتطابق الساقین
    

أن تمی   ز ش   بھ المنح   رف م   ن ب   ین الأش   كال   -١٣

 .الرباعیة الأخرى 
    

 



 ١٩٩

 ً  الأهداف المعرفية عند مستوى التطبيق: ثالثا

 






توجد قیاس زاویة مجھولة في شكل رباعي أن  -١

 .بمعرفة ثلاث زوایا معطاة 
    

تطب      ق خص      ائص مت      وازي الأض      لاع أن  -٢

 .وعكسھا في حل بعض التمارین الھندسیة
    

 أن ترس   م مت   وازي الأض   لاع بدلال   ة زاوی   ة   -٣

 . وطولي ضلعیھا 
    

تطبق خصائص المعین وعكسھا ف ي ح ل   أن  -٤

 . بعض التمارین
    

     .ترسم المعین بمعرفة طولي قطریھ أن  -٥

تطب  ق خص  ائص المس  تطیل وعكس  ھا ف  ي  أن  -٦

 . حل بعض التمارین
    

تتقن رسم المس تطیل بطریق ة واح دة عل ى     أن  -٧

 .الأقل
    

ع في حل بعض أن تطبق خصائص المرب -٨

 . التمارین الھندسیة
    

أن ت   تقن رس   م المرب   ع بطریق   ة واح   دة عل   ى    -٩

 .الأقل
    

أن تطبق خصائص شبھ المنح رف المتط ابق    -١٠

 .الساقین في حل بعض التمارین الھندسیة
    

 

 

 



 ٢٠٠






















    * .أن تعرّف الشكل الرباعي  -١

تس  تنتج أن مجم  وع قیاس  ات الزوای  ا   أن  -٢

 .ْ  ٣٦٠الداخلیة للشكل الرباعي تساوي 
 * 

  

قیاس إح دى زوای ا    تستنتج الطالبةأن  -٣

الش     كل الرب     اعي بمعرف     ة الزوای     ا  

 .الأخرى 

 *  

 

توجد قیاس زاویة مجھولة في ش كل  ن أ -٤

 .رباعي بمعرفة ثلاث زوایا معطاة 
  * 

 













 

    * .أن تعرّف متوازي الأضلاع  -١

خص      ائص مت      وازي  تس      تنتج أن  -٢

 .الأضلاع 
 *  

 

تذكر عك س خص ائص مت وازي    أن  -٣

 .الأضلاع 
* 

تطبق خص ائص مت وازي الأض لاع    أن   -٤

 .وعكسھا في حل بعض التمارین الھندسیة
* 

أن ترسم متوازي الأضلاع بدلالة زاویة  -٥

 . وطولي ضلعیھا 
 * 







 أن تعرّف المعین  -١. *  

*   .أن تستنتج خصائص المعین  -٢

  * .أن تتذكر عكس خصائص المعین   -٣



 ٢٠١




















تطبق خصائص المعین وعكسھا في أن   -٤

 . حل بعض التمارین
  * 

 

أن تمی  ز المع  ین ع  ن الأش  كال الرباعی  ة   -٥

 .الأخرى 
 * 

  

  *   .ي قطریھأن ترسم المعین بمعرفة طول  -٦









 

    * .أن تعرّف المستطیل  -١

   *  .تستنتج خصائص المستطیل أن  -٢

* .أن تذكر عكس خصائص المستطیل  -٣

أن تمی    ز المس    تطیل ع    ن غی    ره م    ن       -٤

 .الأشكال الرباعیة 
* 

أن تطبق خصائص المس تطیل ف ي ح ل      -٥

 .دسیة  بعض التمارین الھن
* 

أن تتقن رسم المس تطیل المرب ع بطریق ة     -٦

 .واحدة على الأقل 
* 








 

 * . المربعأن تعرّف  -١

 *  .المربع خصائص  تستنتج أن  -٢

   * .المربع خصائص عكس ذكر تأن  -٣

أن تمی  ز المرب  ع ع  ن الأش  كال الرباعی  ة   -٤

 .الأخرى 
 *  

تطب   ق خص   ائص المرب   ع ف   ي ح   ل     أن -٥

 .بعض التمارین الھندسیة
  * 

ت  تقن رس  م المرب  ع بطریق  ة واح  دة عل  ى   -٦

 .الأقل 
  * 

 



 ٢٠٢



















    * .ف أن تعرّف شبھ المنحر -١

   *  .شبھ المنحرفأن تستنتج خصائص  -٢

أن تحدد متى یكون شبھ المنح رف   -٣

 .متطابق الساقین 
 *  

 

ش      بھ  أن تس      تنتج عك      س خص      ائص -٤

 . المنحرف المتطابق الساقین
 *  

 

أن تطب    ق خص    ائص ش    بھ المنح    رف     -٥

المتط  ابق الس  اقین ف  ي ح  ل بع  ض التم  ارین  

 .الھندسیة

  * 

 

میز شبھ المنحرف من بین الأش كال  أن ت -٦

 .الرباعیة الأخرى 
 *  

 

 

 

















 ٢٠٣





































 ٢٠٤

تحليل محتوى وحدة الأشكال الرباعية لمقرر الرياضيات بالصف 

صورته  في الثاني المتوسط في ضوء المفاهيم والتعاميم والمهارات

 النهائية



   * .مضلع مغلق ذو أربعة أضلاع  :الشكل الرباعي * 

   * .الزوایا الداخلیة للشكل الرباعي * 

 *   .ْ  ٣٦٠مجموع قیاسات الزوایا الداخلیة للشكل الرباعي تساوي * 

ث لاث زوای ا   إیجاد قیاس زاویة مجھولة في شكل رب اعي بمعرف ة   * 

 . معطاة 
 *  

  *  .تمییز الشكل الرباعي عن غیره من الأشكال الھندسیة * 

ش   كل رب   اعي فی  ھ ك   ل ض   لعین مت   واجھین   : مت  وازي الأض   لاع * 

 . متوازیان
*   

   * .الأضلاع المتواجھة * 

 *   .كل ضلعین متواجھین في متوازي الأضلاع متطابقان * 

 *   .ة متطابقة ھو متوازي أضلاع كل رباعي أضلاعھ المتواجھ* 

   * .الزوایا المتواجھة * 

 *   .كل زاویتین متواجھتین في متوازي الأضلاع متطابقتان * 

 *   .كل رباعي زوایاه المتواجھة متطابقة ھو متوازي أضلاع * 

   * .قطرا متوازي الأضلاع * 

 *   .قطرا متوازي الأضلاع ینصف كل منھما الآخر * 

 *   .كل رباعي قطراه ینصف كل منھما الآخر ھو متوازي أضــلاع  *

ك   ل رب   اعي ل   ھ ض   لعان متواجھ   ان ومتوازی   ان ومتطابق   ان ھ   و  * 

 .متوازي أضــلاع 
  * 



 ٢٠٥

  *  .تمییز متوازي الأضلاع من بین الأشكال الرباعیة الأخرى * 

رس   م مت   وازي الأض   لاع بدلال   ة قی   اس إح   دى زوای   اه وط   ولي     * 

 . ضلعیھا
 *  

   * .شكل رباعي جمیع أضلاعھ متطابقة  : المعین *

  *  .الربط بین المعین ومتوازي الأضلاع * 

 *   .الأضلاع المتواجھة في المعین متوازیة * 

 *   .الزوایا المتواجھة في المعین متطابقة * 

   * .قطرا المعین * 

 *   .قطرا المعین متعامدان * 

 *   .ل منھما الآخر قطرا المعین ینصف ك* 

 *   .كل رباعي قطراه متعامدان وینصف كل منھما الآخر ھو معین  * 

  *  .تمییز المعین من بین الأشكال الرباعیة * 

  *  .رسم معین بمعرفة طولـي قطریـھ * 

   * .شكل رباعي جمیع زوایاه قوائم  :المستطیل * 

 *   .المستطیل ھو متوازي أضلاع زوایاه قوائم * 

  *  .الربط بین المستطیل و متوازي أضلاع * 

   * .قطرا المستطیل * 

 *   .قطرا المستطیل متطابقان * 

 *   .قطرا المستطیل ینصف كل منھما الآخر * 

ك   ل رب   اعي قط   راه متطابق   ان وینص   ف ك   ل منھم   ا الآخ   ر ھ   و    * 

 . مستطیل  
  * 

 *   .ل  كل متوازي أضلاع  لھ زاویة قائمة ھو مستطی* 

  *  .تمییز المستطیل من بین الأشكال الرباعیة الأخرى * 

  *  .رسم المستطیل بمعرفة طولي ضلعیھ المتتالیین * 

   * .شكل رباعي أضلاعھ متطابقة وجمیع زوایاه قائمة  :المربع * 



 ٢٠٦

 *   .المربع مستطیل ومعین في آن معاً * 

  *  .الربط بین المربع ومتوازي الأضلاع * 

  *  .الربط بین المربع والمعین * 

  *  .الربط بین المربع والمستطیل * 

   * .قطرا المربع * 

 *   .قطرا المربع متطابقان * 

 *   .قطرا المربع متعامدان * 

 *   .قطرا المربع ینصف كل منھما الآخر* 

  *  .تمییز المربع من بین الأشكال الرباعیة الأخرى * 

  *  . مربع بمعرفة طول قطرهرسم ال* 

  *  .رسم المربع بمعرفة طول ضلعھ* 

   * .شكل رباعي لھ ضلعان فقط متوازیان  :شبھ المنحرف * 

   * .قاعدة شبھ المنحرف * 

   * .ساق شبھ المنحرف * 

   * .شبھ المنحرف متطابق الساقین * 

لمتط ابق  الزاویتان المجاورت ان لك ل م ن قاع دتي ش بھ المنح رف ا      * 

 .الساقین متطابقتان 
  * 

إذا كان ت الزاویت ان المجاورت ان لك  ل م ن قاع دتي ش بھ المنح  رف       * 

 .متطابقتین یكون شبھ المنحرف متطابق الساقین 
  * 

   * .قطرا شبھ المنحرف المتطابق الساقین * 

 *   .قطرا شبھ المنحرف المتطابق الساقین متطابقان * 

  *  .تمییز شبھ المنحرف * 

  *  .تمییز شبھ المنحرف المتطابق الساقین * 

 

 



 ٢٠٧

تحليل الأهداف السلوكية المعرفية لوحدة الأشكال الرباعية 

 .لمقرر الرياضيات بالصف الثاني المتوسط 

 ً  الأهداف المعرفية عند مستوى التذكر : أولا

 :یتوقع من الطالبة في نھایة الدرس أن 



 .تعرّف الشكل الرباعي  ١

 .متوازي الأضلاع  تذكر تعریف ٢

 .تتذكر عكس خاصیة الأضلاع المتواجھة في متوازي الأضلاع  ٣

 .تتذكر عكس خاصیة الزوایا المتواجھة في متوازي الأضلاع  ٤

 .تتذكر عكس خاصیة القطرین لمتوازي الأضلاع  ٥

 .تعرّف المعین  ٦

 .ة قطري المعین تسترجع عكس خاصی ٧

 .تذكر تعریف المستطیل  ٨

 .تتذكر عكس خاصیة قطري المستطیل  ٩

 . المربعتعرّف  ١٠

 .تذكر تعریف شبھ المنحرف  ١١

 .شبھ المنحرفتحدد قاعدتا  ١٢

 .تحدد ساقا شبھ المنحرف ١٣

 . شبھ المنحرف المتطابق الساقین تتذكر عكس خصائص ١٤
 

 

 



 ٢٠٨

 ً  عرفية عند مستوى الفهم الأهداف الم:  ثانيا

 :یتوقع من الطالبة في نھایة الدرس أن 



 .ْ  ٣٦٠تستنتج أن مجموع قیاسات الزوایا الداخلیة للشكل الرباعي تساوي  ١   

 .تمیز الشكل الرباعي من بین الأشكال الھندسیة الأخرى  ٢

 .المتواجھة في متوازي الأضلاع العلاقة بین الأضلاع تستنتج  ٣

 .العلاقة بین الزوایا المتواجھة في متوازي الأضلاع تستنتج  ٤
 .تستنتج أن قطري متوازي الأضلاع ینصف كل منھما الآخر  ٥

 .تمیز متوازي الأضلاع من بین الأشكال الرباعیة الأخرى  ٦

 .توضح العلاقة بین المعین ومتوازي الأضلاع   ٧

 .أن قطري المعین متعامدان وینصف كل منھما الآخر  تستنتج ٨

 .تمیز المعین من بین الأشكال الرباعیة  ٩

 .تجد العلاقة بین المستطیل ومتوازي الأضلاع  ١٠

 .تستنتج أن قطري المستطیل متطابقان و ینصف كل منھما الآخر ١١

 .تمیز المستطیل من بین الأشكال الرباعیة  ١٢

 .مربع مستطیل ومعین في آن معاً الأن  تستنتج ١٣

 .تستنتج أن قطرا المربع متطابقان ومتعامدان وینصف كل منھما الآخر  ١٤
 .تمیز المربع عن الأشكال الرباعیة الأخرى  ١٥

 . تستنتج أن الزاویتین المجاورتین لكل من قاعدتي شبھ المنحرف متطابق الساقین متطابقتان  ١٦

 .المنحرف متطابق الساقین متطابقان تستنتج أن قطري شبھ  ١٧

 .تمیز شبھ المنحرف من بین الأشكال الرباعیة الأخرى  ١٨

 .تمیز شبھ المنحرف متطابق الساقین  ١٩

 



 ٢٠٩

 ً  الأهداف المعرفية عند مستوى التطبيق:  ثالثا

 :یتوقع من الطالبة في نھایة الدرس أن 

 



 .اس زاویة مجھولة في شكل رباعي بمعرفة قیاس الزوایا الأخرى تحسب قی ١

 .تحل التمارین الھندسیة باستخدام خصائص متوازي الأضلاع  ٢

 .ترسم متوازي الأضلاع بدلالة قیاس إحدى زوایاه وطولي ضلعیھا ٣

 .تستخدم خصائص المعین في حل التمارین الھندسیة  ٤

 .ھ ترسم المعین بدلالة طولي قطری ٥

 .ترسم المستطیل بمعرفة طولي ضلعیھ المتتالیین  ٦

 .تطبق خصائص المربع في حل بعض التمارین الھندسیة ٧

 .ترسم المربع بطریقة واحدة على الأقل  ٨

 .أن تحل التمارین الھندسیة باستخدام خصائص شبھ المنحرف المتطابق الساقین  ٩

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ٢١٠

 




















   * .تعرّف الشكل الرباعي  -١

تستنتج أن مجموع قیاسات الزوایا الداخلیة للشكل الرباعي  -٢

 .ْ  ٣٦٠تساوي 
 * 

 

تحس  ب قی  اس زاوی  ة مجھول  ة ف  ي ش  كل رب  اعي بمعرف  ة       -٣

 .قیاس الزوایا الأخرى 
  * 

تمی  ز الش  كل الرب  اعي م  ن ب  ین الأش  كال الھندس  یة    -٤

 .الأخرى 
 *  













 

   * .متوازي الأضلاع  تذكر تعریف -١

العلاقة بین الأضلاع المتواجھة في مت وازي  تستنتج  -٢

 .الأضلاع 
 *  

تت  ذكر عك  س خاص  یة الأض  لاع المتواجھ  ة ف  ي مت  وازي       -٣

 .الأضلاع 
*   

العلاق ة ب ین الزوای ا المتواجھ ة ف ي مت وازي       تستنتج  -٤

 .الأضلاع 
* 

تت   ذكر عك   س خاص   یة الزوای   ا المتواجھ   ة ف   ي مت   وازي      -٥

 .الأضلاع 
*  

تس  تنتج أن قط  ري مت  وازي الأض  لاع ینص  ف ك  ل منھم  ا      -٦

 .الآخر 
 * 

   * .تتذكر عكس خاصیة القطرین لمتوازي الأضلاع  -٧

  *  لأضلاع من بین الأشكال الرباعیة الأخرى تمیز متوازي ا -٨

تح  ل التم  ارین الھندس  یة باس  تخدام خص  ائص مت  وازي  أن   -٩

 .الأضلاع 
  * 



 ٢١١









أن ترس  م مت  وازي الأض  لاع بدلال  ة قی  اس إح  دى زوای  اه   -١٠

 .وطولي ضلعیھا
* 











 

  * .تعرّف المعین  -١

  * .توضح العلاقة بین المعین ومتوازي الأضلاع    -٢

تس  تنتج أن قط  ري المع  ین متعام  دان وینص  ف ك  ل منھم  ا      -٣

 .الآخر 
*

 * .تسترجع عكس خاصیة قطري المعین  -٤

*   .تستخدم خصائص المعین في حل التمارین الھندسیة  -٥

 * .تمیز المعین من بین الأشكال الرباعیة  -٦

 * .ترسم المعین بدلالة طولي قطریھ  -٧









 

 * .تذكر تعریف المستطیل  -١

 * .تجد العلاقة بین المستطیل ومتوازي الأضلاع  -٢

تستنتج أن قطري المستطیل متطابقان و ینصف كل منھم ا   -٣

 .خرالآ
* 

  * .تتذكر عكس خاصیة قطري المستطیل  -٤

  * .تمیز المستطیل من بین الأشكال الرباعیة  -٥

 *   .ترسم المستطیل بمعرفة طولي ضلعیھ المتتالیین  -٦








 * . المربعتعرّف  -١ 

 *  .المربع مستطیل ومعین في آن معاً أن  تستنتج -٢

تج أن قطرا المربع متطابقان ومتعامدان وینص ف ك ل   تستن -٣

 .منھما الآخر 
 *  



 ٢١٢










  *  .تمیز المربع عن الأشكال الرباعیة الأخرى  -٤ 

 *   .تطبق خصائص المربع في حل بعض التمارین الھندسیة -٥

 *   .المربع بطریقة واحدة على الأقل ترسم  -٦











   * .تذكر تعریف شبھ المنحرف  -١

   * .شبھ المنحرفتحدد قاعدتا  -٢

   * .تحدد ساقا شبھ المنحرف -٣

تس  تنتج أن ال  زاویتین المج  اورتین لك  ل م  ن قاع  دتي ش  بھ       -٤

 .المنحرف متطابق الساقین متطابقتان 
 *  

ش    بھ المنح    رف المتط    ابق  أن تت    ذكر عك    س خص    ائص -٥

 . الساقین
*   

تستنتج أن قطري ش بھ المنح رف متط ابق الس اقین      -٦

 .متطابقان 
 *  

  *  .تمیز شبھ المنحرف من بین الأشكال الرباعیة الأخرى  -٧

  *  .تمیز شبھ المنحرف متطابق الساقین  -٨

دام خص    ائص ش    بھ أن تح    ل التم    ارین الھندس    یة باس    تخ  -٩

 .المنحرف المتطابق الساقین 
  * 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ٢١٣







































 ٢١٤


 

 :ـة ـاسم الطـالبـ

 :اسم المدرسة 

 
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 




أختي الطالبة ھذه أسئلة تقویمیة في موضوعات وحدة الأشكال الرباعیة التي درستِھا ف ي  

ھذا الفص ل بم ادة الریاض یات ، وقب ل الإجاب ة عل ى الأس ئلة أرج و من ك إتب اع التعلیم ات            

 :التالیة بدقة 

 

 .دقیقة )  ٤٢(  الزمن  -

 .اكتبي بیاناتك بخط واضح  -

 .اقرئي الأسئلة بدقة لمعرفة المقصود من كل سؤال قبل الإجابة علیھا  -

 .لا تكتبي الإجابة إلا بعد التأكد منھا  -

 .لا تتركي فقرة بدون إجابة ، ولا تحاولي التخمین  -

 .بلة لھا ضعي جمیع العملیات الحسابیة والمسودات على ورقة الأسئلة أو الصفحة المقا -

 ) .٢٣(إلى ) ١(اختاري دائماً جواب واحد فقط لأسئلة الاختیار من متعدد للأسئلة من  -

 ) .٢٧(إلى ) ٢٤(اكتبي الجواب في المساحة المحددة للأسئلة من  -

 

 

                                                                             



 ٢١٥


 

 :الشكل الرباعي مضلع مغلق ذو  -١
 
 .أربعة أضلاع ) ب.                 ثلاثة أضلاع ) أ
 

 .ستة أضلاع ) د.               خمسة أضلاع ) جـ
 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 أ ب جـ د شكل رباعي  -٢
 

 ب                         أ                          
 
 
 

 جـ       د                                                       
 

 :مجموع قیاسات الزوایا الداخلیة للشكل أ ب جـ د تساوي 
 
 ْ ٢٧٠) ب                 ْ                 ٣٦٠) أ
 

 ْ ١٨٠) ْ                                د ٤٠٠) جـ
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 =في الشكل المقابل قیاس س  -٣
 
 

 س                            ص                                      
                                                            ٨٠ ْ 

 
 

                         ١٠٥ ْ 
 ط                                     ع                             

 
 
 . ْ ٨٠) ب                            .ْ  ١١٥) أ
 

   .ْ  ١٨٠) د                            .ْ  ٩٠) جـ



 ٢١٦

 :الشكل الممثل للشكل الرباعي ھو  -٤  
 
 
 

)                                                                                                ب )                                                              أ
 
 
 
 

)                           جـ )د
 
 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 

 :متوازي الأضلاع ھو شكل رباعي فیھ كل ضلعین متواجھین  -٥
 
 . عامدانمت) ب.                 غیر متوازیان ) أ
 

 .ان طابقغیر مت) د.                    متوازیان ) جـ
 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 

 :في متوازي الأضلاع التالي  ]ع ط[،  ]س ص [ الضلعان المتواجھان -٦
 

 س                                ص                 
 
 
 

 ط                      ع                                    
 
 
 
 .غیر متوازیین ) ب                      .متوازیان ومتطابقان ) أ
 

 .متوازیان وغیر متطابقین ) د                      .     غیر متطابقین ) جـ
 



 ٢١٧

 :كل زاویتین متواجھتین في متوازي الأضلاع  -٧
 
 .متتامتان ) ب.                 متكاملتان ) أ
 

 .متجاورتان ) د     .          متطابقتان ) جـ
 
 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 :أ ب جـ د متوازي أضلاع ، فیھ  -٨
 : فإذا كان . قطراه ، م نقطة تقاطعھما  ]ب د  [،  ]أ جـ  [
 = | م جـ | : فإن  سم ،٤= | م ب | سم ، ٣= | م أ | 
 
 سم٤) سم                       ب٣) أ
 

 سم٨) سم                    د٦) جـ
 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 :المعین ھو رباعي جمیع أضلاعھ  -٩
 
 .متطابقة ) ب                    . متعامدة) أ
 

 .غیر متطابقة ) د              .     متوازیة ) جـ
 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
حیحة التي لدینا متوازي أضلاع نرید تحویلھ إلى معین ، اختاري الإجابة الص -١٠

 :تحقق المطلوب 
 
 .أن تتساوى جمیع زوایا متوازي الأضلاع في القیاس ) أ
 

 .أن یتوازى كل ضلعین متواجھین ) ب
 

 .أن یتساوى طول كل ضلعین متتالیین ) جـ
 
 .أن یتساوى طولا قطري متوازي الأضلاع ) د
 
 
 



 ٢١٨

 :قطرا المعین  -١١
 
 .ن وینصف كل منھما الآخر متطابقا) ب.          متعامدان ومتطابقان ) أ
 

 .متعامدان وینصف كل منھما الآخر ) د.         متطابقان ومتعامدان ) جـ
 
 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 قاطع القطرینأ ب جـ د معین ، م نقطة ت: في الشكل المقابل  -١٢

 .ْ  ٥٠= إذا كان قیاس أ د م 
 د                                                  

  
                                               ٥٠ ْ 

 م                                                  
 أ                      جـ                                                    

 
                                            

 ب                                                  
 

 = فإن قیاس د جـ ب 

 ْ    ١٠٠) ْ                                ب ٨٠) أ

 ْ ١٣٠) ْ                               د ٥٠) جـ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 :المستطیل ھو رباعي جمیع زوایاه  -١٣

 
 .منفرجة ) ب            .قائمة ) أ
 

 .غیر متطابقة ) د           .حادة ) جـ
 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 :متوازي الأضلاع الذي جمیع أضلاعھ متطابقة ، وإحدى زوایاه قائمة ھو  -١٤

 
 . شبھ منحرف) ب                     . مستطیل) أ
 

  .معین ) د                       .  مربع) جـ
 



 ٢١٩

 :أ ب جـ د رباعي فیھ  -١٥ 
 .ْ  ٩٠= ، أ | ب جـ | = | أ د | ، | جـ د | = | أ ب | 
 

 :فإن أ ب جـ د ھو 
 
 
 .شبھ منحرف ) ب      .                                  معین ) أ
 

 . مستطیل ) د       .   شبھ منحرف متطابق الساقین ) جـ
 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 :كل رباعي قطراه متطابقان وینصف كل منھما الآخر ھو  -١٦

  
 .معین ) ب                                  . مستطیل) أ 
 

 . شبھ منحرف متطابق الساقین) د                           .  شبھ منحرف ) جـ
 
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ 

 :اختاري الإجابة الأكثر دقة فیما یلي  -١٧
 
 .المربع مستطیل ومعین في آن معاً ) أ
 

 .المربع لیس مستطیل ) ب
 

 .المستطیل مربع ) جـ
 
 .المعین مربع ) د

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 :، فإذا كان  ]ب د  [و  ]أ جـ  [أ ب جـ د مربع ؛ م نقطة تقاطع القطرین  -١٨

 =| ب د | سم ، فإن ٣= | أ م |  
 
 
 . سم٢) ب                              .سم ٦) أ
 

 .سم ١.٥) د                             .سم ٣) جـ
 
 



 ٢٢٠

 :الشكل الرباعي الذي لھ ضلعان فقط متوازیان ھو  -١٩
 
 .شبھ منحرف ) ب.             مستطیل ) أ
 

 .مربع ) د.               معین ) جـ
 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 .أ ب جـ د شبھ منحرف : في الشكل المقابل  -٢٠

 
 ب                  أ                                   

 

 

 جـ                               د                            
 

 :قاعدتاه ھما 
 
 . ]ب جـ  [و  ]أ د [) ب             .  ]ب جـ  [و  ]أ ب [)   أ
 

 . ]د جـ  [و  ]أ ب [) د                .  ]ب د  [و  ]أ جـ [) جـ
 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 :اقین الزاویتان المجاورتان لكل من قاعدتي شبھ المنحرف المتطابق الس -٢١

 
 .متكاملتان ) ب.                            متتامتان ) أ
 

 .غیر متطابقتان ) د.                         متطابقتان ) جـ
 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 :رف المتطابق الساقین قطرا شبھ المنح -٢٢

 
 .ینصف كل منھما الآخر ) ب.                        متعامدان ) أ
 

 .متوازیان ) د.                       متطابقان ) جـ
 
 
 



 ٢٢١

 

 شبھ منحرف متطابق الساقین : في الشكل المقابل  -٢٣
  

 ب                          أ                                             
 
 

               ْ ٦٠     ھـ                                  
 جـ          د                                                    

 
 =ْ ،  فإن ب  ٦٠= إذا كان أ د ھـ 

 
 . ْ  ١٢٠) ب.                       ْ  ٦٠) أ
 

 .ْ  ٨٠) د.                    ْ  ١٠٠) جـ
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ


 

 ب جـ ، أ د  |ب جـ | = | أ د| : أ ب جـ د رباعي فیھ   -٢٤
 أثبتي أن أ ب جـ د متوازي أضلاع    

 أ                               ب                                                       
                                                            ١ 

 
 

                                                                                                                         ١                                                                                                                   
 جـ                           د                                                                                              

 
 
                                                     

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 

 .أرسمي متوازي الأضلاع أ ب جـ د  -٢٥
 سم٣= | ب جـ | سم ، ٥= | أ ب | : الذي فیھ  

   ْ ٧٥= أ ب جـ 
 
 
 
 
 
 



 ٢٢٢

 .ْ  ٩٠= في المثلث أ ب د ، أ  -٢٦

 .جـ نقطة تقاطع ب س مع د ص  ،أ ب // أ د ، د ص // أنشأنا ب س 

 د                              أ                                  

 

 

 جـ                               ب    س                         

                                  

 ص                              

                         .أثبتي أن أ ب جـ د مستطیل 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 

 .سم ٦فتِ أن طول قطره أرسمي المربع س ص ع ط إذا عر -٢٧
 

               
 
 
 
 
 
 
 
 

      






 ٢٢٣












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























 ٢٢٤

لأهـمـيـــــة والــوزن الـنـســـــبي لكل من المفاهيم ا

 والتعميمات والمهارات

 

 

 
 


 

 % ٩.١ ٥ ١ ٢ ٢ الشكل الرباعي

 % ٢٣.٦ ١٣ ٧ ٢ ٤ متوازي الأضلاع

 % ١٨.٢ ١٠ ٥ ٣ ٢ المعين

 % ١٨.٢ ١٠ ٥ ٣ ٢ المستطيل

 % ٢١.٨ ١٢ ٤ ٦ ٢ المربع

 % ١٨.٢ ١٠ ٣ ٢ ٥ شبه المنحرف

٥٥ ٢٥ ١٨ ١٧ 
١٠٠% 

  ٤٥.٥ % ٣٢.٧  % ٣٠.٩ %  

 







 ٢٢٥



















––––
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















 ٢٢٦

للأهداف المعرفية  بيـــــسـنـوزن الــة والـــــيـمـلأها

 )تطبيق  –فهم  –تذكر ( السلوكية عند المستويات الثلاث 

 









٩.٥ ٤ ١ ٢ ١ % 

٢٣.٨ ١٠ ٢ ٤ ٤ % 

١٦.٧ ٧ ٢ ٣ ٢ % 

١٤.٣ ٦ ١ ٣ ٢ % 

١٤.٣ ٦ ٢ ٣ ١ % 

٢١.٤ ٩ ١ ٤ ٤% 

٤٢ ٩ ١٩ ١٤ 
١٠٠% 

٢١.٤ % ٤٥.٢ %٣٣.٣%  













 ٢٢٧




































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ین والصلاة والسلام على سید الخلق والأنام ، سیدنا محم د ص لى   رب العالم الحمد الله     

 .االله علیھ وسلم وعلى الھ وصحبھ أجمعین 

دورة ال  تعلم ف  ي تحص  یل   ةتھ  دف ھ  ذه الدراس  ة إل  ى  معرف  ة فاعلی  ة اس  تخدام طریق         

الریاضیات وتنمی ة مھ ارات التفكی ر الناق د ،وفیم ا یل ي ع رض م وجز للتعری ف بطریق ة           

 .م ومراحلھا دورة التعل

 

 : مفهوم طريقة دورة التعلم 

طریق ة دورة ال  تعلم  ) م ١٩٨٦(  Renner & Abrahamیع رف رین ر وأبراھ  ام        

وھ ذا  .  ١٢١ص" نموذج تدریسي شامل یمكن اس تخدامھ ف ي تق دیم م واد الم نھج      " بأنھا 

لمفھوم ، مرحلة الاستكشاف ، ومرحلة اختراع ا: النموذج یقسم التعلیم إلى ثلاث مراحل 

 .ومرحلة اتساع المفھوم 

بأنھا طریقة للتدریس تعتمد على الأدوار )  ٧٠-٦٨م ، ص١٩٨٢زیتون ، ( ویعرّفھا     

مرحل ة الاكتش اف ،   : المتكافئة لكل من المعلم والمتعلم وتس یر وف ق ث لاث خط وات ھ ي      

 .ومرحلة تقدیم المفھوم ، ومرحلة تطبیق المفھوم 

طریقة للتدریس " بأنھا ) م ١٩٨٥( Renner & Othersرون  ویعرّفھا  رینر وآخ      

مرحل ة الكش ف ومرحل ة    : ومبدأ تنظیمي للمنھج وھي تقسم التعلیم إلى ثلاث مراحل ھي 

 . ٣٠٣ص"  الاختراع المفھومي ومرحلة الاتساع المفھومي أو الفكري 

 

 :مراحل طريقة دورة التعلم 

 :ورة التعلم ھي أنھا ثلاث مراحل كالتالي أن الشائع في مراحل د) م ٢٠٠١( ذكر جاسم 

 

 



 ٢٢٩

 Exploration

تب دأ ھ ذه المرحل  ة بتفاع ل التلامی  ذ مباش رة م ع الخب  رات والمواق ف الجدی  دة الت ي أع  دھا        

المعلم بحیث تثیرھم معرفیا وتثیر لدیھم تساؤلات قد یصعب علیھم الإجابة علیھا ومن ثم 

الفردی ة أو الجماعی  ة للبح ث ع ن إجاب ة لتس  اؤلاتھم وف ي أثن اء عملی  ة       یقوم ون بالأنش طة   

البحث یكتشفون أشیاء أو أفكار أو علاقات جدیدة لم تكن معروفة لدیھم من قبل ، ویكون 

دور المعلم في ھذه المرحلة ھو توجیھ التلامیذ أثناء قیامھم بھذه الأنشطة وتشجیعھم على 

 .مواصلة القیام بتلك الأنشطة 

 

Concept Formation

تبدأ ھذه المرحلة بتزوید التلامیذ بالمفھوم المرتبط ب الخبرات الجدی دة الت ي ص ادفتھم ف ي      

مرحل  ة الاكتش  اف ویمك  ن أن یق  دم المفھ  وم ع  ن طری  ق المعل  م أو الكت  اب المدرس  ي أو     

س یلة تعلیمی ة متاح ة    بطاقات أو ف یلم تعلیم ي أو ش ریط تس جیلي أو ص ور ش فافة أو أي و      

وھذه المرحلة تساعد التلامیذ في التنظیم الذاتي والذي یعتبر من أھم العوامل المؤثرة في 

 .النمو المعرفي في رأي بیاجیھ 

 

Concept Application

 وف ي ھ ذه المرحل ة یق وم التلامی ذ بتطبی  ق المفھ وم الجدی د ف ي مواق ف تعلیمی ة أخ  رى              

مشابھة وفي ھذه المرحل ة تلع ب دورا ھام ا ف ي اتس اع م دى فھ م التلامی ذ للمفھ وم ال ذي           

صادفھم خلال مرحلتي الكشف وتقدیم المفھ وم ویج ب عل ى المعل م ف ي ھ ذه المرحل ة أن        

یعط ي التلامی ذ وقت  ا كافی ا لك  ي یقوم وا بتطبی  ق م ا تعلم  وه كم ا یعط  ي الفرص ة لتلامی  ذه        

ھذه المرحلة ویكشف عن الصعوبات الت ي تعترض ھم ف ي     لیناقش بعضھم بعضا في أثناء

 .تعلمھم للمفھوم ویحاول مساعدتھم للتغلب على مثل ھذه الصعوبات 

 

 



 ٢٣٠

 : كيفية التخطيط للأنشطة التعليمية وفقا لطريقة دورة التعلم 

تقع مسئولیة تخطیط الأنشطة التعلیمیة في كل مرحلة من مراحل دورة التعلم على    

 :والذي لابد أن یتبع الخطوات التالي  عاتق المعلم

أن یقوم المعلم في ضوء خبراتھ الس ابقة بص یاغة بع ض المش كلات والص عوبات       .١

التي ستتضمنھا أنشطة كل مرحلة م ن مراح ل دورة ال تعلم عل ى أن یض ع المعل م       

في اعتباره في أثناء ذلك أن یكون ما لدى التلمیذ من ق درات عقلی ة تمكن ھ م ن أن     

 .واجھھ من تحدیات خلال ممارستھ لتلك الأنشطة یتخطى ما ی

 .یقوم المعلم بتحدید المفھوم المراد تقدیمھ لتلامیذه  .٢

المحسوس ة ذات العلاق ة    تأن یكتب المعلم قائمة بكل ما یمكن ت وفیره م ن الخب را    .٣

الوثیق  ة ب  المفھوم ال  ذي س  بق تحدی  ده عل  ى أن تحت  وي تل  ك القائم  ة عل  ى الخب  رات  

المعلم من تلامیذه التفاعل معھا بطریقة معقولة إلى جانب تل ك  الحسیة التي یتوقع 

 .الأنشطة ذات الصلة المباشرة بالمفھوم المراد تقدیمھ 

من الخطوة السابقة یك ون المعل م بص دد الإع داد لمرحل ة الكش ف وعلی ھ         ءبالانتھا .٤

اختیار عدد من الخبرات المحسوسة المتباینة من حیث الشكل والوثیقة الصلة م ن  

ث المضمون والتي یمكن توفیرھ ا ف ي الفص ل الدراس ي ث م تت یح لتلامی ذه وقت ا         حی

مناسبا لیقوموا بأنشطة أنجزت بصورة معقولة فإنھ ا ت ؤدي إل ى مزی د م ن البح ث       

عن الظواھر المختلفة وكل ذلك ف ي إط ار التوجی ھ م ن قب ل المعل م كلم ا اس تدعى         

 .الأمر ذلك 

لة تقدیم المفھوم وعلى المعلم أن یعتب ر  ویأتي بعد ذلك دور التخطیط لأنشطة مرح .٥

ما قام بھ التلامیذ من أنشطة خلال مرحل ة الكش ف أساس ا لبل وغ ص یاغة المفھ وم       

المراد تقدیمھ من خلال مناقش اتھ م ع التلامی ذ وف ي ض وء م ا یقدم ھ م ن علاق ات          

 .ومساعدات لتلامیذه یمكن لھم بلوغ ما یقصده المعلم من تعلیمات 

م أن یخط  ط أنش  طة مرحل  ة التطبی  ق فیض  منھا مجموع  ة م  ن   وأخی  را عل  ى المعل    .٦

 .  الخبرات الحسیة التي یعد تفاعل التلامیذ معھا تطبیقا مباشرا لمفھوم التعلم 



 ٢٣١

خطط تدریسیة مقترحھ  ٦وھنا تقوم الباحثة بإعداد ھذا الدلیل والذي ستقدم من خلالھ      

المتوس  ط بالمملك  ة   لس  تة موض  وعات تُ  درس ض  من مق  رر الریاض  یات للص  ف الث  اني     

 :ھـ وھي  ١٤٢٨ -١٤٢٧العربیة السعودیة للفصل الدراسي الثاني لعام 

 الشكل الرباعي  -

 متوازي الأضلاع  -

 المعین -

 المستطیل  -

 المربع -

 شبھ المنحرف -

ومن خلال ھذا الدلیل ستقوم الباحثة بصیاغة الموض وعات ف ي ض وء تس عة عناص ر          

لاع  على نماذج متعددة للخط ط التدریس یة ، وفیم ا    رئیسیة سیتم وضعھا استناداً إلى الإط

 :یلي عرض لھذه العناصر 

 

 ً  :معلومات أولية عامة للموضوع : أولا

وتشمل البیانات العامة للموضوع كالیوم والتاریخ والمادة والصف والفصل والحص ة      

وعنوان الموضوع والزمن اللازم لتدریس المحتوى المعرفي للموضوع ومك ان ع رض   

 .لموضوع ا
 

 ً  :محتوى التعلم للموضوع : ثانيا

وھو معارف علمیة وردت في المطبوع ات الحكومی ة الص ادرة ع ن وزارة التربی ة            

والتعلیم وتتضمن جمیع معارف الموضوع العلمیة التي وردت في المقرر الدراسي لع ام  

ل  ى مف  اھیم ھ  ـ بع  د أن ت  م تحلیلھ  ا باس  تخدام تحلی  ل المحت  وى المعرف  ي إ    ١٤٢٨ -١٢٤٧

 .تطبیق  -فھم  -وكذلك تحلیلھا في ضوء المستوى المعرفي تذكر . ومھارات وتعامیم 

 



 ٢٣٢

 ً  : الأهداف المعرفية للموضوع وتشتمل على : ثالثا

&

وتتضمن عددا من الأھداف السلوكیة المعرفیة المص اغة عن د مس توى الت ذكر والفھ م          

ف منھ ا إل ى تحقی ق معرف ة علمی ة واردة ف ي المحت وى المعرف ي         والتطبیق یسعى كل ھد

 .للموضوع 

 

 ً  :الوسائل التعليمية اللازمة لتدريس الموضوع : رابعا

وتش  تمل عل  ى جمی  ع الأدوات والأجھ  زة والعین  ات والنم  اذج المس  تخدمة ف  ي تق  دیم           

 .المحتوى المعرفي للمواضیع 

 

 ً  : ع خطوات السير في تدريس الموضو: خامسا

وتتضمن وصف مقترح لكیفیة تق دیم المحت وى المعرف ي للموض وع باس تخدام طریق ة           

 . دورة التعلم 

كم  ا أن خط  وات س  یر الموض  وعات اش  تملت عل  ى وص  ف توض  یحي لكیفی  ة تق  دیم          

مرحل ة الكش ف ع ن    ( المحتوى المعرفي باستخدام طریقة دورة ال تعلم بمراحلھ ا ال ثلاث    

حی ث تض من ھ ذا الوص ف     ) مرحل ة تطبی ق المفھ وم     –م المفھ وم  مرحلة تقدی –المفھوم 

عل  ى طریق  ة التمھی  د للموض  وع وط  رق الت  دریس الت  ي ستس  تخدم ف  ي تق  دیم المحت  وى        

طالباتھ ا وك ذلك    المعرفي للموضوع والأنشطة العلمیة التي ستمارس من قب ل المعلم ة و  

ض أن تتلقاھ  ا م  نھن أو  الأس  ئلة الت  ي س  تقدمھا المعلم  ة للطالب  ات والإجاب  ات الت  ي یفت  ر    

 .تتوصل إلیھا معھن 

 

 ً  :التقويم الختامي للموضوع :  سادسا

وذلك عن طریق طرح بعض الأس ئلة والتم ارین الریاض یة الت ي تب ین للمعلم ة م دى             

 .تمكن الطالبات من الموضوع  ولو بنسبة بسیطة 



 ٢٣٣

 ً  :إغلاق الموضوع : سابعا

الموض وع وال ذي تُ ـلخص المعلم ة م ن خلال ھ        ویشتمل على الأسلوب المقترح لغل ق      

ولإغ لاق الموض وع  أس الیب    . المحتوى المعرفي للموضوع بطریقة منظم ة ومترابط ة   

عدة من أكثرھا شیوعاً واستخداماً أسلوب التلمیح الذي یقوم على تلخیص النقاط الرئیسیة 

 .تلخیصیة في المحتوى المعرفي للموضوع أو إغلاق الموضوع باستخدام الأسئلة ال

 

ً ثامن  :تعيينات الموضوع أو الواجبات : ا

الطالبات بأدائھ خارج إطار المدرس ة م ن أنش طة تتعل ق بم ا       وتضمنت كل ما ستكلف    

اكتسبنھ من معارف علمیة خلال دراستھن للموض وع عل ى أن تك ون ھ ذه التعیین ات ف ي       

قدرتھن عل ى التفكی ر   مستوى قدراتھن وإمكاناتھن وأن تسھم في إثارة دوافعھن وتفحص 

 .وتزید من تمكنھن من المحتوى المعرفي للموضوع 

 

ً تاسع  : الخطة التدريسية تقويم : ا

 

 ھل تُــقـدّم خطة التدریس البیانات الأولیة اللازمة للموضوع ؟ -١٦

كس   ابھ ھ   ل تُــق   ـدّم خط   ة الت   دریس عرض   اً واض   حاً لمحت   وى التعــ   ـلم الم   راد إ  -١٧

 للتلمیذات ؟

 ھل تُــحدد خطة التدریس الأھداف المراد تحقیقھا من الموضوع بشكل صحیح ؟  -١٨

ھ ل تُـ ـحدد خط ة الت دریس الوس ائل التعلیمی ة اللازم ة لت دریس الموض وع بش  كل           -١٩

 دقیق ؟

 ھل تناولت خطوات سیر الموضوعات تمھیداً شیقاً یثیر انتباه الطالبات ؟ -٢٠

عات ع  رض محت  وى ال  تعلم بطریق  ة منظم  ة ھ  ل تراع  ي خط  وات س  یر الموض  و -٢١

 ومتواترة ؟

 ھل الطرق التدریسیة المستخدمة مناسبة لعرض للموضوعات ؟ -٢٢



 ٢٣٤

 ھل الأنشطة التعلیمیة المقدمة مناسبة لمحتوى التعلم للموضوعات ؟ -٢٣

 ھل الأسئلة الصفیة التي ستعرض على الطالبات جیدة الصیاغة والطرح ؟ -٢٤

 التفاعل أثناء عرض الموضوعات ؟ الطالبات على ھل تشجع ھذه الخطوات -٢٥

 ھل تراعي خطوات سیر الموضوعات الفروق الفردیة بین الطالبات ؟ -٢٦

ھ  ل التعیین  ات المطلوب  ة م  ن الطالب  ات تس  ھم ف  ي تمك  نھن م  ن المحت  وى المعرف  ي      -٢٧

 للموضوعات ؟

 ھل التعیینات المطلوبة من الطالبات في مستوى قدراتھن وإمكاناتھن ؟ -٢٨

موض  وعات المس  تخدمة المحت  وى المعرف  ي بطریق  ة ھ  ل لخص  ت طریق  ة إغ  لاق ال -٢٩

 منسقة ومترابطة ؟

 ھل تمیزت خطة التدریس بمرونتھا وقابلیتھا للتعدیل حسب الموقف التعلیمي ؟ -٣٠

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ٢٣٥

  

    
  الخـطـط التـدریـسـیـة المـقـتـرحةالخـطـط التـدریـسـیـة المـقـتـرحة

  
  لوحـدة الأشـكــال الربـــاعیـةلوحـدة الأشـكــال الربـــاعیـة

                    

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ٢٣٦

 

 
 
 

 ً  :عامة للموضوع  ةمعلومات أولي: أولا

 
 
 
 
 
 
 
 

 ً  :على  محتوى التعلم للموضوع ويشمل: ثانيا

 : مفاھیم وتشمل  &

 ).حسب تحلیل المحتوى المعد مسبقا ( مضلع مغلق ذو أربعة أضلاع  الشكل الرباعي ھو

 

 :تعامیم وتشمل  &

 .الشكل الرباعي  مضلع مغلق ذو أربعة أضلاع  -     

 .ْ  ٣٦٠مجموع قیاسات الزوایا الداخلیة للشكل الرباعي تساوي  -      
 

 :مھارات وتشمل  &
 . یجاد قیاس زاویة مجھولة في شكل رباعي بمعرفة ثلاث زوایا معطاة إ -
 .رسم الشكل الرباعي  -

 

 ً  : الأهداف المعرفية للموضوع وتشتمل على : ثالثا

 :أھداف إجرائیة سلوكیة  &

 

 ھـ ١٤/  /    :ق ـوافالم.......    :الیـــوم  
 اتـــــیـاضـری :المــادة  
 طـوسـي متـثان :الصـف  

 ......... :الحصة .........     :الفـصـل 
 دة ـة واحـحص :س ـن اللازم للتدریـالزم

 

 



 ٢٣٧

 .تعرّف الشكل الرباعي  -١
 .ْ  ٣٦٠الزوایا الداخلیة للشكل الرباعي تساوي  تستنتج أن مجموع قیاسات -٢
 . تستنتج قیاس إحدى زوایا الشكل الرباعي بمعرفة الزوایا الأخرى   -٣
 . توجد قیاس زاویة مجھولة في شكل رباعي بمعرفة ثلاث زوایا معطاة  -٤
 

 ً  :الوسائل التعليمية اللازمة لتدريس الموضوع : رابعا

، رسومات مختلفة للشكل الرباعي مرسومة ) أو أقلام سبورة ، طباشیر ( وسائل تقلیدیة 

 .، اللوحة الھندسیة ) مسطرة ، منقلة ( على ورق مقوى ، أدوات ھندسیة 

 

 ً  :خطوات السير في تدريس الموضوع : خامسا

الحمد الله رب العالمین والصلاة والسلام على سیدنا محمد صلى االله علی ھ وس لم وعل ى       

 .آلھ وصحبھ أجمعین 

&&

 .یتم تقسیم الطالبات إلى مجموعات  -

 :توزع المعلمة النشاط التالي على الطالبات  -

یرید الأرنب في الشكل الت الي الوص ول إل ى الج زر وذل ك بالس یر ف ي أقص ر طری ق          

 .مؤدي بشرط أن یستطیع یكمل السیر باتجاه واحد حتى یصل إلى نقطة انطلاقة 

  

 

 

 

 

 

 



 ٢٣٨

 :ي من الأشكال التالیة تحقق المطلوب أ

 

 

 

 

 )                      ب )                                        ( أ (              

 

 

 

 

 )د )                                       ( جـ (              

 

 .تختار الطالبات الشكل الرباعي كحل للمشكلة  -

ن كل مجموع ة ذك ر أھ م الخص ائص المش تركة ب ین الرس ومات        تطلب المعلمة م -

 .المعطــــاة 

 .یتم إعطاء فرصة كافیة لھن من الوقت للمناقشة بین أفراد كل مجموعة  -

 .تبدأ المعلمة بالسؤال عن الخصائص المشركة للرسومات المعطاة  -

 .على السبورة " الشكل الرباعي " تقوم المعلمة بكتابة اسم المفھوم  -

المعلمة من طالباتھا كتابة ملاحظاتھن حول الأشكال التي تناولنھا بالمناقشة  تطلب -

 .في كراسة الملاحظات 

تناقش المعلمة الطالبات حول ھذه الملاحظات وتوجھ بعضھن للمزید من التركیز  -

 .في الملاحظة 

&&

 : تعریف الشكل الرباعي -١



 ٢٣٩

" ا بعض المف اھیم المتعلق ة بموض وع الش كل الربــ ـاعي      تحدد المعلمة مع طالباتھ -

 " .الرؤوس  -الزوایا  –الأضلاع المتواجھة  –الأضلاع المتتالیة  –القطر 

تطلب المعلمة من طالباتھا تسمیة الأشكال الرباعیة ، وتحدید أضلاعھا ورؤوسھا  -

 .وزوایاھا وأقطارھا 

 .ي حسب ملاحظاتھن تستنتج الطالبات التعریف الریاضي للشكل الرباع -

تعط  ي المعلم  ة مقدم  ة ع  ن موض  وع الش  كل الرب  اعي وتس  تنتج معھ  ن التعری  ف     -

 .الریاضي للشكل الرباعي 

 .تطلب المعلمة من الطالبات صیاغة ھذا التعریف بأسلوبھن الخاص  -

 .حث الطالبات على ضرب بعض الأمثلة للشكل الرباعي من البیئة المحیطة بھن  -

 :وتعریفھ الریاضي على السبورة كما یلي تكتب المعلمة المفھوم  -

 .مضلع ذو أربعة أضلاع  :الشكل الرباعي 

 

 ) :١(نشاط 

 :تحت الشكل الرباعي من بین الأشكال الھندسیة التالیة ) √( ضعي علامة 

 

 

 

 

                                           

 ) ١( شكل 

 

 

 : في الشكل الرباعيمجموع قیاسات الزوایا الداخلیة  -٢

 :تقوم المعلمة بإجراء النشاط التالي مع الطالبات  -



 ٢٤٠

 :)٢( نشاط      

         تطلب  المعلمة من الطالبات تمثیل الشكل الرباعي التالي على اللوحة *..          

 ) : ٢( الھندسیة    كما بالشكل      

                

 

             

 

 

 ) ٢( شكل                                  

 ) . ٣( ثم تطلب منھن تمثیل أحد قطریھ كما في شكل *..          

 

 

 

 

 

 من دراستك السابقة ، ما مجموع قیاس زوایا المثلث ؟*..          

 .ْ  ١٨٠مجموع قیاسات الزوایا الداخلیة تساوي            

 باعي من المثلثین الناتجین ؟ھل نستطیع استنتاج قیاسات زوایا الر*..          

 ْ ٣٦٠= ْ  ١٨٠+ ْ  ١٨٠: نعم ؛ مجموع قیاسات زوایا المثلثین معاً         

بالتالي تستنتج الطالبات من النشاط السابق أن مجموع قیاسات الزوایا الداخلیة  -

 .ْ   ٣٦٠للشكل الرباعي ھي 

 

 .ْ  ٣٦٠مجموع قیاسات الزوایا الداخلیة للشكل الرباعي تساوي 





 ٢٤١

&&

ت  وزع المعلم  ة عل  ى المجموع  ات أوراق عم  ل تح  وي أش  كالاً متع  ددة للش  كل    -

 .الرباعي 

تطل  ب م  نھن تس  میة ھ  ذه الأش  كال وتحدی  د أض  لاعھا المتتالی  ة والمتواجھ  ة          -

 . والأقطــار والزوایـــا والــرؤوس لكل شكل 

جھولة في شكل رباعي بمعرفة ثلاث تطلب المعلمة من طالباتھا  إیجاد قیاس زاویة م -

 :زوایا معطاة  وذلك من خلال التدریب التالي 
 :) ١( مثال

 .أمامك أوجدي قیاس الزاویة أ )  ٣( في الشكل 

 

 

 

 

 

 : الحل

 :ْ أي أن  ٣٦٠= مجموع قیاسات الزوایا الداخلیة للشكل الرباعي 

 .ْ  ٣٦٠= د + جـ + ب + أ  

 ْ ٣٦٠= ْ  ٧٠+  ٩٠+ ْ  ٧٥+ أ 

 .ْ  ٣٦٠= ْ  ٢٣٥+ أ 

ولحساب قیاس الزاویة أ نحسب الفرق بین مجموع قیاسات الزوایا الثلاث 

 .ومجموع قیاسات الزوایا الداخلیة للشكل الرباعي ) ْ  ٢٣٥( المعلومة 

 .ْ  ١٢٥= ْ  ٢٣٥ –ْ  ٣٦٠= قیاس أ 

         

رب  اعي ف  ي ش  كل  قی  اس زاویت  ین مجھ  ولتین   تطل  ب المعلم  ة م  ن طالباتھ  ا  إیج  اد  -

 .إحداھما معطاة بدلالة الأخرى 



 ٢٤٢

 .رسم الشكل الرباعي في كراساتھن تطلب المعلمة من طالباتھا  -

 .تختار المعلمة إحدى طالباتھا لتمثیل الشكل الرباعي على اللوحة الھندسیة -

 

 ً  :التقويم الختامي للموضوع :  سادسا

م الطالبات بتنفیذھا وھ ي  تقوم المعلمة بتوزیع أوراق عمل تحوي عدداً من التدریبات تقو

 :كالتالي 

 : ) ١( تدریب 

تح ت الش كل   ) √( من بین الأشكال الھندسیة التالیة حددي الشكل الرباعي بوضع علام ة  

 :الرباعي  

 

 

 

 

 

                                    (        )          (        ) 

 

 

 

 

                              (        )           (        ) 

 

 

 : ) ٢( تدریب 



 ٢٤٣

في كل شكل من الأشكال الرباعیة التالیة أوجدي بدون استخدام المنقلة قیاس الزوایا 

 :المجھولة 

                    

 =جـ =                                                       ب       

 

 ً  :إغلاق الموضوع : سابعا

لمعلمة بإغلاق الموضوع وذلك بمناقشة طالباتھا لتلخیص النقاط الرئیسیة في تقوم ا    

 .الموضوع 

 

ً ثامن  :تعيينات الموضوع أو الواجبات : ا

كواجب منزلي  ٤و  ٢تحدد المعلمة بقیة الفقرات من التمرین الأول بالإضافة لتمرین    

 . یجب على الطالبات تأدیتھ في كراسة الواجب 

 

ً تاسع  : الخطة التدريسية يم تقو: ا

وھنا تقوم المعلمة بتقویم الخطة التدریسیة الموضوعة والتي نُــفِّـذت في الفصل الدراسي 

 .وذلك بالرجوع لأسئلة التقویم الموضوعة في بدایة ھذا الدلیل 

 

 

 



 ٢٤٤

 































 

 



 ٢٤٥

 

 



 ٢٤٦

 





































 ٢٤٧

 بسم االله الرحمن الرحيم
 



 

 /أختي الطالبة 

 :السلام علیكم ورحمة االله وبركاتھ          وبعد 

 

تھ  دف الباحث  ة م  ن ھ  ذه الدراس  ة إل  ى معرف  ة فاعلی  ة طریق  ة دورة ال  تعلم ف  ي تحص  یل        

میة مھارات التفكیر الناقد لدى طالبات الصف الثاني متوس ط بمدین ة مك ة    الریاضیات وتن

 .المكرمة 

یرج  ى ق  راءة التعلیم  ات الخاص  ة بالاختب  ار ووض  ع الإجاب  ة المناس  بة ف  ي المك  ان              

 .المخصص ووفق التعلیمات الخاصة بكل اختبار 

 .ي علماً بأن إجاباتكم ستعامل بسریة تامة وفقاً لأغراض البحث العلم   

 

 نوال العتیبي / الباحثة                                                                         

 

 



 : .............................................الاسم 

 : ....................................اسم المدرسة 

 .................: ..........................الصف 

 

 



 ٢٤٨

 





 

یحتوي ھذا الكتیب عل ى خمس ة اختب ارات منفص لة ، لك ل منھ ا تعلیمات ھ الخاص ة ب ھ           -١

 .والتي یجب قراءتھا بعنایة قبل البدء بالإجابة 

 .حاولي الإجابة عن جمیع الأسئلة حتى لو كنتِ غیر متأكدة من صحة الإجابة  -٢

 .تصرفي وقتاً طویلاً عند الإجابة على سؤال واحد  لا -٣

 .دقیقة للإجابة على جمیع الاختبارات ) ٤٥(لدیكِ  -٤

 .لا تقلبي ھذه الصفحة حتى یؤذن لكِ  -٥

 .الرجاء قراءة المثال التوضیحي قبل البدء في الإجابة  -٦

 

 

 الباحثة                                                                                

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ٢٤٩

 

 معرفة الافتراضات: الاختبار الأول 

 

 :تعلیمات 

یلي كل منھا عدة افتراضات مقترحة ، والمطل وب من كِ    لدیكِ مجموعة من العبارات     

أن تقرري بالنسبة لكل افتراض على حدة فیما إذا كان الشخص ال ذي وض ع ھ ذه العب ارة     

 .، بمعنى أخذه مسلمة  قد وضع الافتراض فعلاً

 )وارد(، ض عي كلم ة   معطى قد أخ ذه كمس لمة ف ي العب ارة     إذا قررتِ أن الافتراض ال    

وإذا اعتقدتِ أن الافتراض لا یتماش ى م ع م ا ج اء ف ي العب ارة ، ض عي        . أمام الافتراض 

  . أم الافتراض  )غیر وارد(كلمة 

 .ى ورقة الإجابة فراغات علال تملئيوفیما یلي مثال یوضح كیف       

 

لما كان الطفل في سن مبكرة ف إن عل ى الآب اء أن یتس امحوا عن د قیام ھ بأعم ال        : مثال 

 .یعتبرھا الآباء أخطاء 

 :ونفھم من العبارة الافتراضات التالیة 

 

 )غیر وارد ( .  الآباء غیر متسامحین مع ابناءھم  -١

 )وارد ( .   الأطفال في سن مبكرة لا یدركون أن أعمالھم خاطئة -٢

 )غیر وارد ( .  لأطفال لا یخطئون ا -٣

 

 

 

 

 

 



 ٢٥٠

 معرفة الافتراضات
 

تعتب  ر الطریق  ة الإلقائی  ة م  ن أحس  ن طرائ  ق الت  دریس إلا أنھ  ا لا تص  لح لك  ل   : العب  ارة 
 .المواقف التدریسیة 

 
 :افتراضات مقترحة 

 
 (           ).   لقائیة لكل المواقف التدریسیة تصلح الطریقة الإ -١
 (           ).   أخرى غیر الطریقة الإلقائیة  توجد طرائق -٢
 (           ).   الإلقائیة الطرائق التدریسیة الأخرى أفضل من الطریقة  -٣

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
تعتب ر المملك ة العربی ة الس عودیة ف ي مقدم ة دول الع الم م ن حی ث احتیاطیھ ا           : العبارة 

 .النفطي وھي تلعب دوراً ھاماً جداً في توفیر الطاقة وخصوصاً للدول الغربیة 
 

 :افتراضات مقترحة 
 

 )      .   (     المملكة العربیة السعودیة أول دولة في العالم من حیث احتیاطي النفط  -٤
 .   (           )المملكة العربیة السعودیة لھا أھمیتھا الخاصة في توفیر النفط  -٥
 .   (           )أوروبا من أكثر الدول احتیاجاً للنفط  -٦

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
یقوم كبار السن باستخدام الوصفات الشعبیة لاعتقادھم بأنھا تفید في علاجھم : العبارة 

 .أكثر من الأدویة الطبیة التي یقررھا الطبیب 
 

 :افتراضات مقترحة 
 

 .   (           )كل الوصفات الشعبیة تضر بصحة الإنسان  -٧
 .   (           )یة الأطباء لا یعرفون الوصفات الشعب -٨
 .(           )ھناك وسائل أخرى تفید في علاج الإنسان غیر الأدویة التي یقررھا الطبیب  -٩

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 .نسان العاقل ھو الذي یتصرف بحكمة عند مواجھة الأزمات الإ: العبارة 

 
 :افتراضات مقترحة 

 
 (           ) . لا بد أن یكون الإنسان عاقلاً حتى یتصرف بحكمة عند مواجھة الأزمات  -١٠
 .   (           )سنة  ٥٠من یتصرف بحكمة لا بد أن یكون فوق سن  -١١
 .   (           )دراك لجعلھ یتصرف بحكمة لیس لدى الإنسان الطائش من الإ -١٢

 



 ٢٥١

 التفسیر : الاختبار الثاني 

 

 : تعلیمات 

 .كل تمرین فیما یلي یتكون من عبارة قصیرة یتبعھا عدة نتائج مقترحة      

والمطل  وب أن تحكم  ي عل  ى ك  ل . افترض ي أن ك  ل ش  ي وارد ف  ي ھ  ذه الفق  رة ص  ادق     

 .الواردة في العبارة أم لا  نتیجة مقترحة ھل ترتب على المعلومات

وإذا كنتِ تعتقدین أن النتیجة المقترحة لا تترتب على الحقائق الواردة بدرج ة معقول ة       

، أما إذا كنتِ تعتقدین أنھا مترتبة فاكتبي في ) غیر مترتبة ( من الیقین فاكتبي في الفراغ 

 ) .مترتبة ( الفراغ 

 

 :مثال 

العظمى في م ادة العل وم ف ي امتح ان ش ھادة الثانوی ة        حصل خالد على درجة النھایة    

 . ولقد درس خالد في مدرسة الیمامة الثانویة بمدینة الریاض . العامة 

 

 :نتائج مقترحة 

 

 ) غیر مترتبة( . جمیع طلاب ھذه المدرسة حصلوا على الدرجة الكلیة في ماد ة العلوم  -١

 )مترتبة ( . یحتمل أن یكون خالد متفوقاً في كل المواد  -٢

  ) غیر مترتبة( . خالد طالب محبوب من جمیع زملائھ  -٣

 

 

 

 

 

 



 ٢٥٢

جاء في تقریر للتعداد في المملكة العربیة السعودیة أن ع دد الس كان ف ي ع ام     : العبارة 

 .ملیوناً  ٢٠.٨٤٦بلغ  ٢٠٠٠ملیوناً وفي عام  ١٩.٨٩٥م بلغ ١٩٩٩

 

 :النتائج المقترحة 

 .   (           )ة ناتج عن قلة الوفیات وكثرة الولادات النمو السكاني في المملك -١

 .   (           )عدد الحوادث في ھذا البلد قلیلة ولا تزید من عدد الوفیات  -٢

 .   (           )الھجرات السكانیة من الدول الأخرى إلى المملكة رفع عدد السكان  -٣

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

یھتم المسئولون عن التعلیم ف ي م دارس المملك ة العربی ة الس عودیة بت دریس       : العبارة 

 .التربیة الوطنیة لأنھا الوسیلة الوحیدة لغرس الانتماء الوطني في نفوس الطلاب 

 

 :ة النتائج المقترح

یجب أن لا توجد عنایة خاصة لدراسة التربیة الوطنیة في المملكة دون دراسة التربیة  -٤

 .   (           )الوطنیة في البلدان الأخرى 

 .   (           )لا یمكن أن نستغني عن دراسة التربیة الوطنیة  -٥

لوطنی ة ف ي المملك ة    یجب أن یتعلم الطلاب في المدارس الأجنبیة في المملكة التربیة ا -٦

 .   (           )مقابل دراسة مادة التربیة الوطنیة في بلادھم في مدارسنا 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

اني ف ي المملك ة العربی ة الس عودیة أن ھ ق د سُ جّلت        جاء في تقریر للتعداد السك: العبارة 

 .حالات طلاق  ٣٥.٥٩٩حالات زواج ، و ٢.٠٥٢.٢٤١حوالي ) ھـ١٤٢٠(خلال عام 

 

 :النتائج المقترحة 

 .   (           )الحصول على الطلاق مسألة سھلة  -٧

 .   (           )نسبة الطلاق مرتفعة جداً  -٨

 .   (           )الات الطلاق مرتفعة جداً نسبة المتزوجین إلى عدد ح -٩



 ٢٥٣

ھ ـ  ١٤١٩جاء في التقریر الإحصائي في المملكة العربیة السعودیة خلال ع ام  : العبارة 

ف ي   ٣٦٢٦٧٥ملیون طالباً وطالبة في مراحل التعلیم العام وح والي   ٤أن ھناك حوالي 

 .التعلیم الجامعي 

 

 :النتائج المقترحة 

لسابقة صحیحة فإن الذین یدخلون مراحل التعلیم العام یبلغ حوالي إذا كانت الأعداد ا -١٠

 .   (           )عشر أمثال الذین یدخلون المرحلة الجامعیة 

 .   (           )دخول المدارس في مراحل التعلیم العام في المملكة مسألة سھلة  -١١

 )    .   (       معدل الالتحاق بالجامعات في المملكة مرتفع  -١٢

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

تحت  ل المملك  ة العربی  ة الس  عودیة مكان  ة مرموق  ة ف  ي التج  ارة العالمی  ة كبل  د    : العب  ارة 

 .مصدر 

 

 :النتائج المقترحة 

 .   (           )ط في المملكة كبیر والاستھلاك المحلي قلیل إنتاج النف -١٣

 .   (           )الإنتاج النفطي كثیر ویزید عن الحاجة  -١٤

 .   (           )موقع المملكة الجغرافي لھ أھمیتھ من حیث الاستیراد والتصدیر  -١٥

 

 

 

 

 

 

 

 



 ٢٥٤

 تقویم المناقشات : الاختبار الثالث 

 

 :تعلیمات 

بدأ كل تمرین في ھذا الاختبار بسؤال یأتي بعدة إجابات ، والمطلوب منكِ أن تحكمي ی    

فإذا كانت الإجابة قویة ض عي ف ي الف راغ كلم ة     . على كل إجابة ھل ھي قویة أو ضعیفة 

 .أما إذا كنتِ ترین أن الإجابة ضعیفة اكتبي في الفراغ كلمة ضعیفة قویة 

 .لفراغ في ورقة الإجابة فیما یلي مثال یوضح كیفیة ملأ ا   

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ھل من الضروري دعوة الآباء لحضور حفل تخریج أبناءھم ؟: مثال 

 

 :إجابات مقترحة 

 )قویة ( .   رس دعوة الآباء لأن من واجب المد: نعم  -١

 )ضعیفة ( .   یترك ھذا للمدارس وتقررھا بنفسھا : لا  -٢

   )قویة ( .   وسائل الإعلام یمكن أن تحقق ھذه الغایة : نعم  -٣

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ٢٥٥

 ھل من مھمة الجامعات تخریج الطلاب للحصول على وظائف ؟: العبارة 

 

 :إجابات مقترحة 

 .   (           )امعات لن یكون ھناك وظائف لأنھ بدون الج: نعم  -١

 .   (           )ھناك مھام أخرى للجامعات غیر تخریج الطلاب للحصول على وظائف : لا  -٢

المعیار الرئیسي للحصول عل ى وظیف ة ھ و مق دار م ا حص ل علی ھ الطال ب ف ي          : نعم  -٣

 (           )    .المعدل التراكمي 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ھل ینبغي على شباب المملكة العربیة السعودیة الالتحاق بالجامعة ؟: العبارة 

 

 :إجابات مقترحة 

 .   (           ) نتماء للوطن لأن الجامعة أو الكلیة تتیح لھم الفرصة لتعلم الا: نعم  -٤

لأن نس  بة كبی  رة م  ن الش  باب ل  یس ل  دیھم الق  درة لتحقی  ق أي فائ  دة م  ن الت  دریب      : لا  -٥

 .   (           ) الجامعي 

 .   (           ) لأن الدراسة الزائدة عن الحد تؤذي شخصیة الفرد : لا  -٦

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 .ھل یمكن اعتبار المملكة العربیة السعودیة من البلدان الحارة : العبارة 

 

 :إجابات مقترحة 

 .   (           ) لأن مدار الجدي یمر من وسطھا : نعم  -٧

 .   (           ) وبي من العالم لأنھا تقع في النصف الجن: لا  -٨

 .   (           ) لارتفاع درجات الحرارة في فصل الصیف : نعم  -٩

 

 

 



 ٢٥٦

 ھل تربیة الأولاد في الماضي أفضل من تربیتھم الآن ؟: العبارة 

 

 :إجابات مقترحة 

 )    .    (       لانخراط الأب والأم في میادین العمل وعدم الاھتمام بأبنائھم : لا  -١٠

 .   (           )لعدم وجود وسائل أخرى تلھیھم عن طاعة والدیھم : نعم  -١١

 .   (           )الأولاد في الماضي أكثر طاعة لوالدیھم من الآن : نعم  -١٢

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

ھل من الضروري التفكیر في تعلیم اللغة الانجلیزیة في المرحلة الابتدائیة في : العبارة 

 المملكة العربیة السعودیة ؟

 

 :إجابات مقترحة 

 .   (           )لأن تعلیم اللغة الانجلیزیة لا ینمي الشخصیة المستقلة عند الطلاب : لا  -١٣

ع  ن طری  ق تعل  یم العل  وم   الط  لاب یعرف  ون أح  والھم الدینی  ة والمعیش  یة     لأن: نع  م  -١٤

  .   (           ) الأخرى 

 .   (           )اللغة الانجلیزیة ستكون منافسة للغة العربیة : لا  -١٥

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ٢٥٧

 الاستنباط : الاختبار الرابع 

 

 :تعلیمات 

اعتب  ري أن . نت  ائج مقترح  ة   یتك  ون ك  ل تم  رین م  ن عب  ارتین ، ی  أتي بع  دھما ع  دة          

اقرئ ي النتیج ة   . العبارتین صحیحتین تماماً حتى لو كانت أحدھما أو كانتا معاً ضد رأی ك  

، ) ص حیحة  ( اكتبي في الفراغ كلمة . الأولى فإذا وجدتِ أنھا مشتقة تماماً من العبارتین 

 ) .حة غیر صحی( وإذا وجدتِ أنھا غیر متفقة مع العبارتین اكتبي في الفراغ 

 

 .المثال التالي یوضح كیفیة ملأ الفراغات 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

بع  ض خریج  ي ھ  ذه الكلی  ات  . جمی  ع خریج  ي كلی  ات المعلم  ین م  ؤھلین للعم  ل   : مث  ال 

 إذن . عاطلون 

 

 ) صحیحةغیر ( .   جمیع المؤھلین للعمل من خریجي كلیات المعلمین  -١

 ) غیر صحیحة (.   العاطلون لیسوا مؤھلین للعمل  -٢

 )صحیحة ( .   بعض العاطلین من خریجي كلیات المعلمین  -٣

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ٢٥٨

 .الثعابین من الزواحف . كل الزواحف لا تطیر : العبارة 

 :إذن 

 .   (           )انات من غیر الزواحف لا تطیر بعض الحیو -١

 .   (           )الثعابین لا تطیر  -٢

 .   (           )بعض أنواع الثعابین تطیر  -٣

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 .بعض أنواع الطیور لھا ریش . كل أنواع الطیور تبیض : العبارة 

 :إذن 

 .   (           )كل الذي یبیض من الطیور  -٤

 .   (           )كل الذي یبیض لھ ریش  -٥

 .   (           )بعض الحیوانات لھا ریش ولا تبیض  -٦

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 . كل الأیام الغائمة مملة . تكون الشمس غائمة في بعض الأحیان : العبارة 

 :إذن 

 .   (           )الأیام الصافیة لیست مملة  -٧

 .   (           )بعض الأعیاد تكون مملة  -٨

 .   (           )ام الأعیاد لیست مملة بعض أی -٩

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

أحم د طال ب ممت از ف ي     . الط لاب المجتھ دون ف ي م ادة الریاض یات ممت ازون       : العبارة 

 .الریاضیات 

 : إذن 

 .   (           )أحمد طالب متابع  -١٠

 .   (           )المجتھدون في الریاضیات أكثر تحصیلاً في المدرسة  -١١

 .   (           )المجتھدون في اللغة العربیة مجتھدون في الریاضیات  -١٢

 



 ٢٥٩

 الاستنتاج : الاختبار الخامس 

 

 :تعلیمات 

ار بفق رة تش تمل عل ى بع ض الوق ائع علی كِ أن تعتبریھ ا        یبدأ كل تمرین في ھذا الاختب      

اختبري ك ل اس تنتاج عل ى ح دة     . وبعد كل فقرة ستجدي عدداً من الاستنتاجات . صحیحة 

وستجدي في كل استنتاج إجابة واحدة تطابق بیان ات  . وقدري درجتھ من الصحة والخطأ 

محتم ل  ،  ص ادق تمام اً  : وھ ي  الوقائع وعلیكِ أن تكتبي كلمة من الكلمات الخمسة التالیة 

 .  خاطئ تماماً،  محتمل خطؤه،  بیانات ناقصة،  صدقھ

 

 .المثال التالي یوضح كیفیة ملء الفراغات 

 

ق  ام مجموع  ة م  ن ط  لاب الص  ف الث  اني ث  انوي ف  ي إح  دى م  دارس المملك  ة العربی  ة        

ع السعودیة في أحد الاجتماعات بمناقشة موضوع ال وعي الم روري ب ین أف راد المجتم      

وكیفیة تحقیق ذلك لشعورھم بأن ھذا الموضوع من أكث ر المواض یع أھمی ة ف ي الوق ت      

 .الحاضر 

 

 :استنتاجات مقترحة 

الطلاب الذین حضروا النقاش عندھم اھتمام شدید بالوعي المروري أكثر من الطلاب  -١

  )محتمل صدقھ ( .  الذین لم یحضروا النقاش 

 )محتمل خطؤه ( .    ٢١ -١٩یتراوح أعمار الطلاب ما بین  -٢

 )محتمل صدقھ ( .   ناقش الطلاب مشكلة تتعلق بالوعي عموماً  -٣

 )بیانات ناقصة ( .   جاء ھؤلاء الطلاب من جمیع أنحاء المملكة  -٤

ش  عر ھ  ؤلاء الط  لاب أن مناقش  ة ال  وعي الم  روري ھ  ام ومفی  د لحرك  ة الم  رور ف  ي      -٥

 )  صادق تماماً( . المملكة العربیة السعودیة 

 



 ٢٦٠

أقیمت مسابقة بین مجموعة من الطلاب لاختیار رائد للفصل ، وكانت النتیجة : العبارة 

 .بینما حصل الآخرون على عدد أصوات أقل . أن حصل خالد على معظم الأصوات 

 

 :استنتاجات مقترحة 

 

 .   (           )الطلاب الآخرون غیر صالحین لریادة الفصل  -١

 .   (           )من الناحیة المثالیة  خالد ھو أحسن الطلاب -٢

 .   (           )خالد ھو أكثر الطلاب احتراماً لزملائھ  -٣

 .   (           )خالد یتمتع بعلاقة جیدة مع أفراد أسرتھ  -٤

 .   (           )الطلاب الآخرون متفوقون علمیاً وغیر متفوقین اجتماعیاً  -٥

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

أعلن  ت الش  رطة الدولی  ة أن ھن  اك م  ا یق  ارب م  ن أل  ف عص  ابة تت  اجر ف  ي         : العب  ارة 

وع دد ھ ذه العص ابات ف ي ازدی اد مس تمر مم ا أرب ك         . المخدرات في جمیع أنحاء العالم 

 .الدولیة في محاربة ھذا النوع من العصابات  الجھود

 

 :استنتاجات مقترحة 

 

 .   (           )جھود الانتربول في مكافحة ھذه العصابات محكوم علیھا بالفشل  -٦

 .   (           )یمكن القضاء بسھولة على ھذه العصابات  -٧

 .   (           )علیھا عصابات الجریمة من حیث ازدیادھا أكبر من إمكانیة القضاء  -٨

الجھ ود الدولی  ة ف ي حاج  ة لتظ افر الجھ  ود للت  زود بالوس ائل الحدیث  ة ف ي مقاوم  ة ھ  ذا       -٩

 .   (           )النوع من الإجرام 

 .   (           )عدد العصابات في العالم كبیر بالنسبة لعدد سكان دول العالم  -١٠

 

 



 ٢٦١

أبنائھ  ا وبناتھ  ا عل  ى اس  تخدام فرش  اة    معظ  م الع  ائلات عل  ى تعوی  د  تح  رص : العب  ارة 

 .الأسنان قبل النوم للتخلص من الحلویات لحمایتھم من تسوس الأسنان 

 

 :استنتاجات مقترحة 

 

 .   (           )الإقلال من استخدام فرشاة الأسنان لھ مضاره  -١١

 )         .  (  الإكثار من تفریش الأسنان قبل النوم علاج كاف لمرض تسوس الأسنان  -١٢

لوقای ة الأطف  ال م  ن م رض تس  وس الأس  نان ، یج  ب تعوی دھم عل  ى اس  تخدام فرش  اة     -١٣

 .   (           )الأسنان في وقت مبكر 

لیست ھناك أي مسببات أخرى لمرض تس وس الأس نان س وى الإق لال م ن اس تخدام        -١٤

 .   (           )الفرشاة قبل النوم 

 .   (           )المصابین بمرض تسوس الأسنان  توجد نسبة كبیرة من الأطفال -١٥
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